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RESUMO

COSTA, Jaqueline de Morais. O ensino da matematica nos anos iniciais: uma
abordagem a partir de um tema gerador. 2011. 167 f. Dissertagao (Mestrado em
Ensino de Ciéncia e Tecnologia) — Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia, Universidade Tecnolégica Federal do Parana. Ponta Grossa,
2011.

Este trabalho teve como objetivo investigar como a proposta de ensino por meio de
Temas Geradores pode contribuir para o ensino-aprendizagem de matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa foi realizada com alunos do 3° ano
do 1° ciclo do ensino fundamental em uma escola da Rede Municipal de Educacgao
da cidade de Ponta Grossa, Parana. Para se elaborarem estratégias que
atendessem as necessidades de formagao dos estudantes, optou-se pela adog¢ao de
um “tema gerador’ para desenvolver os conteudos curriculares de matematica. O
direcionamento, coleta e analise dos dados se deu por meio da pesquisa
interpretativa, de natureza qualitativa com finalidade aplicada. Durante o
desenvolvimento das atividades, percebeu-se maior envolvimento dos alunos com
os conteudos se comparados as estratégias de trabalhos anteriores, bem como
acentuado progresso na aprendizagem, demonstrado por meio de avaliagéo
formativa, com o uso de diferentes ferramentas. Com base no trabalho desenvolvido,
originou-se um manual didatico interativo em DVD, cujo objetivo é oferecer aos
professores de anos iniciais um roteiro de trabalho para desenvolver os conteudos
de matematica de forma contextualizada, utilizando temas geradores.

Palavras-chave: Anos Iniciais. Temas-Geradores. Ensino-Aprendizagem em
Matematica.



ABSTRACT

COSTA, Jaqueline de Morais. The teaching of mathematics in the early years: an
approach from a theme generator. 2011. 167 f. Thesis (Mestrado em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia) - Post-Graduate Program in Teaching of Science and
Technology, Federal Technology University - Parana. Ponta Grossa, 2011.

This study had as an objective to investigate how the proposed teaching through
Theme Generators can contribute to teaching and learning of mathematics in the
early years of elementary school. The research was conducted with students in 3rd
year of 1st cycle of basic education in a school of the Municipal Education of the city
of Ponta Grossa, Parana. In order to create strategies that would meet the training
needs of students, it was chosen the adoption of a generative theme to develop the
curriculum contents in mathematics. The directing, collecting and analyzing data
were produced by the interpretative research, of qualitative nature with its purpose
applied. During the development of the activities, it was realized greater involvement
of the students with the contents whether compared to the strategies of earlier work,
as well as it was also noticed the progress in learning, shown through formative
assessment by using different tools. Based on the developed work it was carried out
a textbook on interactive in DVD, whose goal is to provide teachers of early years a
working script to develop the contents of mathematics in a contextualized way, using
generative themes.

Keywords: Early Years. Generative Themes. Teaching and Learning of
Mathematics.
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1 INTRODUGAO

A busca por promover a educagdo de melhor qualidade tem sido alvo de
varios estudos, desde a abordagem sobre praticas docentes, até as criticas acerca
das politicas publicas educacionais. Tornaram-se muito comuns discussdes sobre o
quanto a qualidade educacional perdeu prestigio, sendo que muitos atribuem este
resultado a fragil formacgédo dos professores, de um modo especial, daqueles que
trabalham com os anos iniciais da escolarizacdo, periodo este de extrema
importancia, pois influencia diretamente no desempenho do aluno em seus estudos
posteriores. Sendo assim, se a base inicial deixar de proporcionar uma formagao
sélida, a continuidade do processo de escolarizagado pode ficar comprometida e, com
isso, destinar muitas das criangas e jovens ao fracasso escolar nos niveis
posteriores de ensino.

Estes pressupostos merecem uma maior preocupagao se forem analisados
dados coletados sobre o aproveitamento educacional atual em relatérios que
mostram o desempenho escolar dos alunos, tais como o relatério do SAEB (Sistema
de Avaliagao Escolar de Educagao Basica) e resultados de avaliagbes externas, que
€ 0 caso da Provinha Brasil, que verifica o desempenho escolar de alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Nesta perspectiva, cabe aos educadores refletirem sobre o que esta
ocorrendo com a formagao das criangcas. Um dos pontos de analise é que, diante
das transformacdes que a sociedade vem passando, a escola n&o poderia continuar
intacta, ou seja, ndo sofrer nenhuma influéncia das tantas mudangas que ocorrem
no mundo, todos os dias. Portanto, ela precisa se adaptar as condi¢des atuais a fim
de proporcionar uma formagdo que atenda aos anseios da sociedade
contemporanea. Outro ponto, que esta intimamente ligado a explanagéo anterior, é
em relagdo aos cursos de formacao de professores, os quais foram muito afetados
por essa nova dindmica social, principalmente para a formag¢ao do docente dos anos
iniciais pois, segundo Michelotto (2009), tais cursos estdo demarcados por varios
problemas provenientes de ordem politica, econdmica e social. Além disso, essa
autora também discute que o curso de formacao de docentes para os anos iniciais

em nivel superior (Pedagogia) possui uma extensa grade curricular por proporcionar
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uma formacgao profissional ampla, uma vez que visa a atender ndo s6 a formacéao
docente, mas também a gestdo educacional.

Por esta caracteristica, o curso de Pedagogia apresenta nas disciplinas
voltadas a pratica docente, carga horaria diminuida, acarretando assim prejuizos na
aquisicdo de conhecimentos de determinadas areas, as quais o professor em
formacgao precisara posteriormente lecionar devido a caracteristica curricular para o
Ensino Fundamental I.

Assim, os primeiros anos de escolarizagao fundamental indiretamente serao
afetados por essa formagéo generalista do docente. Isto se torna melhor visualizado
ao conferir-se que, uma parte consideravel dos alunos que chega a niveis
posteriores de ensino nao concretizaram aprendizagens importantes para a
continuidade de seus estudos e, por isso, acabam carregando dificuldades em
aprender durante sua vida escolar.

Tais dificuldades ficam expressas em avaliagdes externas nacionais e até

mesmo internacionais. Sobre esse problema, Michelotto (2009, p. 5) comenta:

Um segundo problema, da maior importancia, que vem permeando a
questdo da formagédo dos professores brasileiros se reflete nos maus
resultados que o Brasil tem conseguido nos testes internacionais que
avaliam o desempenho dos estudantes. No PISA - Programa Internacional
de Avaliacdo dos Estudantes, que realiza pesquisa trienal de
conhecimentos e competéncias de estudantes na faixa dos 15 anos de
idade, nos paises da OCDE (Organizagdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico) e em paises convidados, com a finalidade de
produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais, o Brasil
é colocado nas ultimas posicoes [...]

Por sua vez, o censo da Educagado Basica, divulgado de 2008, confirma
que, do numero de alunos que entram na primeira série do Ensino
Fundamental - 15.366.466 -, apenas 7.297.807 chegam ao Ensino Médio. A
escola brasileira perde, portanto, 47,49% dos alunos nesse percurso.

Sendo a tarefa do professor dos anos iniciais do ensino fundamental
oferecer ao aluno o primeiro contato com os conhecimentos cientificos (PAIS, 2001),
tornam-se problematicas as situacbes em que os professores dos anos iniciais
apresentem dificuldade em trabalhar determinadas areas do conhecimento com
seus alunos, gerando com isso, situagdes como as que foram mencionadas
anteriormente.

Uma das areas em que o professor de anos iniciais possui dificuldade,

segundo Pavanello (2004), é a da educagao matematica. A autora afirma que muitos
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dos docentes dos anos iniciais apresentam problemas para trabalhar com tal area e
de certa forma, esta dificuldade é também repassada aos alunos.
Analisando mais profundamente este aspecto, € interessante inserir a fala de

Barrantes e Blanco (2006, p. 71), a qual alerta que:

As concepgdes, atitudes, disposicdes e sentimentos dos professores sobre
as matérias que ensinam influenciam as escolhas dos conteudos a leccionar
e a forma de serem leccionados. Os professores tém temas preferidos e
temas que ndo gostam de ensinar, € além do mais, possuem um auto
conceito sobre as suas competéncias para ensinar umas disciplinas e
limitagdes para ensinar outras.

E muito comum a divulgacdo de trabalhos docentes com temas como
Projetos de Leitura e de Educagcdo Ambiental. Porém, encontramos ainda poucas
divulgagdes de praticas envolvendo o ensino de matematica nos anos iniciais.

Pavanello (2004) alerta que ensinar matematica na escola fundamental néo
pode resumir-se a situacgdes basicas. Este conhecimento precisa ser expandido de
modo que os alunos “tenham algum contato com o modelo pelo qual os
matematicos produzem matematica [...]” (PAVANELLO, 2004, p. 130-131). Dessa
forma, proporcionar ao aluno desenvolver o raciocinio l6gico, promover a pesquisa e
a descoberta de como resolver situagées-problema é uma estratégia interessante e
valida no trabalho com matematica nos anos iniciais. Além disso, € uma
possibilidade de promocao da interdisciplinaridade.

Ter clareza de suas concepgdes de ensino, aprendizagem e saber
matematico sao primordiais no exercicio da docéncia, pois as escolhas
pedagogicas, as estratégias de ensino, a avaliagdo do aprendizado, tudo isso sera
tarefa diaria do professor. Por isso, o docente precisa promover constantemente a
“reflexdo-agao” a fim de instigar o interesse em mobilizar, criar e modificar maneiras
de ensinar, para garantir assim, que a formacgao do aluno em matematica se efetive.

Atualmente, algumas considerag¢des sobre o ensino de matematica tém sido
tratadas com maior énfase. Uma delas é que, assim como as demais areas do
saber, a educagdao matematica € entendida pelos PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) como ferramenta para a compreensao e transformagao da realidade. Por
este motivo, ensinar matematica no ensino fundamental é construir relacdes entre os
conceitos matematicos e a sua aplicabilidade.

Também é preciso considerar que ensinar matematica na escola de anos
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iniciais do ensino fundamental € relacionar os conhecimentos construidos por esta
disciplina com as agdes para ensino-aprendizagem escolar (PAIS, 2006). Isto
significa que, em primeiro plano, os conteudos devem estar atrelados a um projeto
educacional maior (Projeto Politico-Pedagogico —» Projetos/Planos das respectivas
Secretarias de Educagdo —* PCN). Outro ponto a ser considerado € que deve
haver um vinculo entre o saber matematico cientifico e o cotidiano dos aprendentes.
Nesta perspectiva, atividades desconexas de um sentido maior, em que apenas se
treina 0 que o professor explicou ndao contemplam a verdadeira fungdo do
conhecimento matematico para a vida dos alunos.

Com isso, observa-se que os conteudos matematicos nos anos iniciais ainda
precisam ser valorizados pela escola. Porém, agora abordados com uma nova visao,
nao com um fim em si mesmos, mas em uma relagao dialética com situagdes reais,
ou, como apresenta Gasparin (2007, p. 3), um “fazer pedagogico” que permita a
compreensao dos “conhecimentos em suas multiplas faces dentro do todo social’. O
mesmo autor ainda recomenda que a “tomada de consciéncia da realidade e dos
interesses dos alunos evita o distanciamento entre suas preocupacbes e o0s
conteudos escolares”, pois “os conteudos nao interessam, a priori €
automaticamente, aos aprendentes” (ibidem, 2007, p. 17).

Assim, o conhecimento tedrico matematico necessita ser transformado pelo
professor de forma que este possa ser ensinado por ele e aprendido pelos alunos.
Para isso, o professor precisa ter a competéncia para fazer com que o saber
cientifico torne-se saber escolar. Ele deve investigar maneiras que fagam com que o
aprendizado em matematica, nos anos iniciais, seja eficazmente construido e
significativo, sendo necessario para isso buscar diferentes estratégias para melhorar
as praticas de ensino.

Considerando a discuss&o apresentada, fica latente a questao:

Quais as contribuicoes que o trabalho com temas geradores pode
possibilitar para o ensino-aprendizagem de matematica nos anos iniciais do

ensino fundamental?

Na busca pela resposta a problematica apresentada, foi definido como

Objetivo Geral desta pesquisa:
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Investigar como a proposta de ensino por meio de temas geradores

pode contribuir para o ensino-aprendizagem de matematica nos anos iniciais

do ensino fundamental.

Os Objetivos Especificos ficaram assim delineados:

Aplicar teste diagnostico antes do desenvolvimento das atividades,
para se verificar o nivel de conhecimento dos alunos acerca dos
conteudos a serem trabalhados;

Promover diferentes formas de expressdo da aprendizagem dos
conteudos de matematica por parte dos alunos, seja oral ou escrita;
Fazer uso de atividades sobre o conhecimento matematico que
promovam maior envolvimento por parte dos alunos durante o
processo ensino-aprendizagem,;

Relacionar os conteudos de matematica presentes na grade curricular
com situacdes cotidianas;

Conduzir os conteudos de maneira interdisciplinar;

Aplicar um poés-teste para se formar um parametro comparativo das
aprendizagens construidas pelos alunos, tendo como referéncia o teste
diagndstico;

Produzir um material de apoio aos professores em formato de DVD
interativo, que vise apresentar como aplicar o uso de um tema gerador
para o ensino de matematica com alunos de anos iniciais do ensino

fundamental.

Para alcancar os objetivos propostos, esse trabalho de pesquisa apresenta a

seguinte organizagao: o capitulo um traz a tona a discusséo sobre o trabalho com

anos iniciais do ensino fundamental, especialmente no que se refere aos conteudos

de matematica. Ressalta os enfoques apontados pelos PCNs, bem como questdes

levantadas por alguns autores referentes as dinamicas de trabalho do professor para
0 ensino dos conteudos de matematica (PAVANELLO, 2004; PAIS, 2006), e também
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sobre as formas de se proporcionar um ensino voltado as problematicas reais e que
afetam diretamente a vida dos alunos (GASPARIN, 2007). Com as bases teoricas
apresentadas, € levantado o problema da pesquisa e delineado os seus objetivos.

O capitulo dois apresenta o subsidio teérico da pesquisa, iniciando com
algumas definicbes acerca dos anos iniciais do ensino fundamental e os principais
objetivos dessa fase da escolarizag&o, tendo como base os PCNs. Em seguida, é
discutido o uso de temas geradores e sua abordagem metodoldgica. Este capitulo
se encerra com a explanagao sobre a matematica nos anos iniciais, considerando os
aspectos apontados pelos PCNs para essa area do saber e discute como a adogao
de temas geradores podera contribuir para um ensino tratado de forma
contextualizada, problematizada e com abordagem interdisciplinar.

No capitulo trés é esclarecido o processo metodoldgico da investigacao
realizada, adotando-se a pesquisa qualitativa de cunho interpretativo e de finalidade
aplicada, por gerar conhecimento em torno de uma realidade local. Estes
procedimentos metodoloégicos foram adotados por apresentar melhores condigbes

de coleta e analise dos dados.

A descrigdo das etapas de investigacdo podem ser conferidas no capitulo
quatro, o qual relata a aplicagao de atividades por meio de temas geradores em um
grupo de 32 ano do 12 ciclo de anos iniciais do ensino fundamental em uma escola
da rede publica do municipio de Ponta Grossa/Parana. Os momentos de

investigacao foram relatados e analisados pelo pesquisador.

As consideragdes finais estdo presentes no capitulo cinco, o qual discute
como o emprego de temas geradores contribui para o0 processo ensino-

aprendizagem dos alunos investigados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A luta pela redemocratizagao do Brasil, apds o fim do regime militar, teve o
inicio de sua consolidacido com a nova Constituicdo Brasileira sancionada em 1988.
A Carta Magna prevé o redimensionamento de varios aspectos de intervencao do
Governo e, entre eles, o da educagdo. Segundo Meksenas (2005), a fim de se
concretizarem os preceitos para a educagao colocados na Nova Constituicdo foi
necessario construir um conjunto de leis complementares, as quais deveriam
direcionar os rumos dos sistemas educacionais brasileiros.

Com isso, foi elaborada em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Brasileira n° 9394 (LDB 9394/96) que, entre varios aspectos discutidos, reformula a
nomenclatura dos niveis escolares, considerando a educagao basica - composta
pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio - e o ensino superior’
(BRASIL, 1996).

O ensino fundamental é colocado no artigo 32° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo como unica etapa de escolarizagao obrigatéria composta na verséo
original da LDB por oito anos, modificada posteriormente por meio do Parecer do
CNE/CEB? n°7/2007 para o periodo de nove anos.

A LDB coloca como objetivos para formacado da crianga durante o ensino

fundamental:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como dominios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

' A LDB 5692/71 estipulava orientagdes para os niveis de ensino intitulados primeiro e segundo
graus. O primeiro se refere ao atual ensino fundamental e o segundo ao ensino médio. Nao havia
especificagdes quanto a educacgao infantil € ensino superior.

2 CNE - Conselho Nacional de Educagao/ CEB — Camara de Educagao Basica.
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IV — o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagcos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996, art. 32°).

Segundo Piletti (2001), o ensino fundamental deve garantir a formagéo
integral do educando e que ocorra de forma indissociavel a formag&o do cidadao,
construindo as habilidades, tanto para o trabalho como para a continuidade de seus
estudos. E possivel considerar que esta fase da escolarizagéo pretende garantir ao
individuo o direito de ingressar na vida social ao adquirir a instrumentalizagao
necessaria para uma leitura do mundo que o cerca. Posteriormente, esta leitura
proporcionara a ele, meios para garantir a sua prépria sobrevivéncia.

Quanto a sua atual organizagéo, o ensino fundamental pode ser visualizado

conforme o quadro 1, apresentado abaixo:

Ensino Fundamental

Anos Iniciais Anos Finais

1°ano | 2°anc | 3°ano | 4°ano | 5° ano G°ano | 7°ano 8°ano | 9 ano

Quadro 1: Organizagado do Ensino Fundamental
Fonte: Brasil (2004, p. 18)

Um dos principais pontos considerados para 0 ensino nos anos iniciais € a
construcdo da autonomia e ao mesmo tempo o trabalho coletivo, pois as criangas
nesta fase da infancia possuem caracteristicas geralmente individualistas,
principalmente durante o primeiro ciclo do ensino fundamental, referente aos trés
primeiros anos de escolarizacdo. Portanto, a intervencdo do professor faz-se
necessaria na busca do aperfeicoamento das relagdes sociais entre aluno-aluno,
aluno-professor e aluno-comunidade. Além disso, aponta-se a importancia do papel
do professor nos anos iniciais, pois sera ele quem ira introduzir os primeiros
conhecimentos cientificos na formacgé&o dos alunos (PAIS, 2006).

O ingresso da crianga no ensino fundamental tem seu momento marcado
pela fase que se encontra o desenvolvimento infantil, o qual apresenta

caracteristicas que demonstram a capacidade de:
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[...] compreender o0 mundo, estruturando seu pensamento e fazendo uso de
multiplas linguagens. [...]. Além disso, fazem uso pleno de suas
possibilidades de representar o mundo, construindo, a partir de uma légica
propria, explicagbes magicas para compreendé-lo (BRASIL, 2004, p. 19).

Percebe-se que os anos iniciais da escolarizacdo fundamental configuram
um aspecto primordial da formagdo humana, uma vez que neste momento a crianca
tomara contato com a cultura socialmente construida de forma sistematizada, em
outras palavras, serdo propositalmente elencados saberes necessarios para sua
formacgao, pensando-se na construcédo de bases suficientes para a compreensao de
conhecimentos posteriores. Tudo isso somado configura-se na socializagao plena do
individuo, tornando-o capaz de perceber, compreender e agir na sociedade. Nadal
(2007, p. 23) reafirma essas consideragdes ao expor que “o aluno precisa aprender,
uma vez que a cidadania pressupde o dominio de conhecimentos”.

Porém, é importante ressaltar que esse processo nao esta se iniciando em
um vazio. Deve-se considerar que essa crianga ja comegou sua formagao enquanto
individuo desde o seu nascimento (OLIVEIRA, 1998), e aprendizados construidos
anteriormente por ela jamais poderdao ser desconsiderados pela escola. Segundo
Nadal (2007, p. 23), é necessario “compreender o aluno como sujeito histérico, ou
seja, como alguém que tem a sua identidade construida a partir de um espaco
geografico e de um momento histérico especificos”.

Logo, torna-se primordial, ndo somente delinear o que o individuo precisa
construir, mas também compreender que seu processo de desenvolvimento tanto
cognitivo, como emocional, social e fisico n&o est&do iniciando com seu ingresso na
escola. Assim sendo, cabe a escola garantir o progresso destes mesmos aspectos.
Explicando melhor, é necessario “[...] considerar a especificidade da faixa etaria das
criangas significa reconhecé-las como cidadas e, portanto, como possuidoras de
direitos [...]” (BRASIL, 2004, p. 22).

O direito a escolarizagdo € garantido pela Constituicado Brasileira em seu
artigo 205° (OLIVEIRA, 1998) e reafirmado pela LDB 9394/96 em seu artigo 4°. Isso
se deve ao reconhecimento da importancia da educagao escolar na formacéo do
individuo. Desse modo, os anos iniciais do ensino fundamental se configuram como
uma etapa primordial para a formacgao do individuo em um aspecto amplo a partir do
momento em que fornecem a estes conhecimentos essenciais para seu

desenvolvimento individual e social.
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2.1.1 Parametros Curriculares Nacionais: O Eixo Norteador para a Organiza¢ao dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Considerando os aspectos gerais da educacédo no Brasil, a LDB 9394/96
ofereceu condi¢gdes para a construgdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), cujo objetivo €& garantir um curriculo minimo para a educagdo basica
brasileira, porém, “com propostas inovadoras, como por exemplo, a incorporagao da
transdisciplinaridade nas praticas pedagogicas” (MEKSENAS, 2005, p. 103).

Os PCNs formam, assim, as diretrizes para a construcdo do curriculo do
sistema educacional brasileiro para os niveis fundamental e médio. Encontram-se
organizados da seguinte maneira: Parametros Curriculares Nacionais - Ensino
Fundamental, publicados em 1997, contém dez volumes que atendem a
denominada 1?2 a 42 séries, condizente com a nomenclatura adotada nos sistemas
organizados por ciclos como “Anos Iniciais do Ensino Fundamental” ou
‘Fundamental I” (um volume de introdug¢ado e outros nove contemplando os ensinos
de: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia, Arte,
Educacédo Fisica e Temas Transversais) e mais dez volumes para 5% a 82 séries,
referentes aos “Anos Finais do Ensino Fundamental” ou “Ensino Fundamental II”
(que atendem os mesmos conhecimentos ja citados). Ha também os Parametros
para o Ensino Médio, os quais tiveram sua publicagdo em 1999 e apresentam-se
divididos em trés areas do saber: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

Bittencourt (2004, p. 75) comenta que:

[...] os Pardmetros Curriculares Nacionais surgem no Brasil, na década de
noventa, inseridos em um esforco politico para organizar propostas
curriculares norteadoras das praticas docentes, de modo a consolidar
indicativos importantes para a educagéo brasileira futura.

Apesar de colocados como uma referéncia a organizagdo do curriculo
nacional, os PCNs nascem com a proposta de respeito as peculiaridades das
diferentes regides brasileiras. Por isso, a apresentacdo da estrutura curricular é

posta de maneira flexivel e, além disso, “eles ndo se impdem como uma diretriz
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obrigatdria: o que se pretende € que ocorram adaptagdes, por meio do dialogo, entre
estes documentos e as praticas ja existentes [...]” (BRASIL, 19973, p. 29).

Na redacao do texto de apresentacéo, no volume de introdugao, encontra-se
uma discussdo sobre a situagdo da educagao brasileira ilustrada por dados
estatisticos, os quais mostram claramente uma disparidade com relagcdo as suas
regides, como numero de alunos e de estabelecimentos de ensino, promocgao,
repeténcia e evasdo escolar, desempenho dos alunos em avaliagbes externas e
formacdo dos professores. Posteriormente, os profissionais da educacdo sao
convidados a refletirem sobre estes numeros e € proposta a busca por uma
educacdo mais igualitaria, de maior qualidade e a “formagdo de cidadaos
autébnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem” (BRASIL, 1997a, p. 27).

Ao se falar sobre a funcdo dos Parametros Curriculares Nacionais, ainda no

volume Introducéo, € esclarecido que eles:

Sao uma referéncia nacional para o ensino fundamental; estabelecem uma
meta educacional para a qual devem convergir as ag¢des politicas do
Ministério da Educacédo e do Desporto [...] Tém como fungao subsidiar a
elaboracao ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios, dialogando
com as propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussao
pedagogica interna das escolas e a elaboragdo de projetos educativos,
assim como servir de material de reflexdo para a pratica de professores
(BRASIL, 19974, p. 29).

Outro ponto contemplado nos PCNs é o quanto a educacao escolar deve
estar proxima da formagdo do cidaddo. Nogueira (2001, p. 35) comenta que o
referido documento trata sobre a formacéo integral do aluno, concebendo:

[...] a capacidade cognitiva como uma capacidade de resolver problemas
nas mais diversas situagcbes da vida, utilizando para isto as aquisicbes da
linguagem, matematica, representacbes espaciais, temporal, gréafica, a
utilizagao do corpo e as expressdes da emocao.

Em Santomé (1998) encontra-se que a finalidade da educac&o escolar ao
construir o curriculo, suas bases organizacionais e assumir uma metodologia € a da
formacao de cidaddos mais atuantes na resolucido das problematicas que acometem
a sua realidade. Para tanto, € na escola que as primeiras praticas cidadas devem

ser vivenciadas, como forma de construcdo da responsabilidade social em nossos
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alunos. Com esse enfoque, direciona-se para uma organizagao curricular baseada
na dinamica emancipadora.

Para que isto aconteca é proposto um ensino mais significativo ao aluno,
aplicavel a realidade vivida e tratado de maneira interdisciplinar, isto €, construir uma
maior relacdo entre as areas do conhecimento e destas com situagdes que
permeiam o dia-a-dia do educando. Para Nogueira (2001), seguindo os PCNs, o
ensino deveria ser tratado de uma maneira inversa a maioria das praticas escolares
encontradas hoje; o ideal seria, ndo um conteudo tratado com fim em si mesmo, mas
de maneira relacionada as demais areas do conhecimento e aos acontecimentos
reais que circundam a vida do aluno.

Com isto, é entdo colocado o trabalho com os conteudos escolares
organizados em trés categorias: conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Esta categorizagdo remete a compreensdo de que os ensinamentos escolares nao
podem mais ficar unica e exclusivamente entorno de transmitir ao aluno apenas
informacgdes, mas devem favorecer a esse a capacidade de tratar estas informagdes
como instrumentos de interpretagdo do mundo que o cerca (FREIRE, 2002).

Assim, os conteudos conceituais referem-se ao desenvolvimento da
capacidade intelectual do aluno e ao reconhecimento das representa¢des de cada
area do saber. Segundo Vasconcellos (2005), estes conhecimentos caracterizam a
dimensdo do “saber” e abrangem aspectos como “conhecimentos de fatos,
fendmenos, conceitos, principios, leis, saberes, ideias, esquemas, informagdes”
(VASCONCELLOS, 2005, p. 141). Por meio destes conteudos, o educando recebe
informacdes necessarias para uma melhor compreensao do mundo a sua volta.

Os conteudos procedimentais apontam o desenvolvimento da capacidade do
aluno em realizar agbes pautadas nos conceitos, ou seja, € o “saber fazer’,
envolvendo “tomar decisdes e realizar uma série de a¢des, de forma ordenada e nao
aleat6ria, para atingir uma meta” (PILLETTI, 2001, p. 91). Os PCNs apontam esta
categoria como a construgdo feita pelo aluno a partir do seu aprendizado.
Considera-se ainda que, ao se “ensinar procedimentos também se ensina um certo
modo de pensar e produzir conhecimento” (BRASIL, 1997a, p. 52).

Por fim, considerando que a escola tem como finalidade a integragéo social
dos mais jovens a uma cultura ja existente, os conteudos atitudinais envolvem a

formacao de valores e promovem atitudes mais reflexivas. Significa a “disposi¢cao do
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sujeito; modos de agir, sentir, se posicionar” (VASCONCELLOS, 2005, p. 141).
Assim, ocorre a integracédo da crianga e do jovem ao meio social por compreender
as atitudes que s&o esperadas em um cidadéo.

Esta categorizacdo dos conteudos vem promover a reflexdo de que os
conhecimentos escolares vao além de meras informacgdes, mas também constituem-
se de momentos de constru¢cdo de habilidades, valores, atitudes que formardo o ser
social de forma integral.

E importante salientar que essas categorias ndo sdo tratadas de forma
individualizadas. A garantia de se construir o conhecimento enquanto processo
socializador advém das praticas escolares para a formacéo integral do aluno. Com
isso, 0 papel do professor € “apresentar os conteudos e atividades de aprendizagem
de forma que os alunos compreendam o porqué e o para que do que aprendem e,
assim, desenvolvam expectativas positivas em relagdo a aprendizagem e sintam-se
motivados [...]” (BRASIL, 1997a, p. 48).

Assim, segundo Bittencourt (2004, p. 79), é promovida uma nova reflexao

acerca do que envolve a educacgao:

As diversas solugbes apontadas nos PCN, isto é, a contextualizagao, a
transversalidade, ou a abordagem tematica, apontam todas na diregdo de
uma necessaria revisdo de uma escola que, mal ou bem, conseguiu se
manter alheia ao dinamismo da nossa vida social.

Verifica-se, portanto, que ha uma busca incessante em atribuir maior relacéo
entre os conteudos disciplinares, e desses com a vivéncia dos envolvidos no ato
educacional. Com isso, construir praticas escolares mais relevantes se torna o
grande desafio da educagdo do século XXI (SANTOME, 1998). Para isso, a
orientacdo das praticas escolares precisa enfatizar mais em construir, no aluno,
condigdes necessarias para que este possa desenvolver estratégias de leitura e
decodificacao de situagdes relacionadas a sociedade e ao meio-ambiente em que
vive. Isto remete ao conceito de ensino contextualizado, onde se retira o foco do
conceito para se destacar a importadncia deste conceito para compreensao da
realidade.

O autor Gasparin (2007) atribui a expressao “pratica social inicial” quando o
professor contextualiza os conteudos presentes no curriculo. Todos os assuntos

devem ser tratados de forma a levar o aluno a problematizar a realidade em que
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vive, a fim de fazer a sua propria construgdo, colocada pelo autor como “pratica
social final’. Este movimento de leitura e releitura da realidade propicia uma
formacao mais critica ao aluno, tornando-o capaz de compreender e interferir com
mais propriedade no meio social. Na redagcdo dos PCNs encontra-se claramente

uma alusdo ao ensino contextualizado:

O professor, considerando a multiplicidade de conhecimentos em jogo nas
diferentes situagdes, pode tomar decisdes a respeito de suas intervencoes e
da maneira como tratara os temas, de forma a propiciar aos alunos uma
abordagem mais significativa e contextualizada (BRASIL, 1997a, p. 44).

Principalmente nos anos iniciais da escolarizagao, um ensino que faga parte
da vida da crianga contribuira diretamente para a compreensdo do que se esta

sendo ensinado:

A contextualizacdo dessas criangas contribui para uma compreensao que
abre caminhos na diregdo de uma aprendizagem inclusiva. Pelo fato de
viverem numa sociedade cuja cultura dominante é a letrada, desde que
nascem as criangas constroem conhecimentos prévios sobre o sistema de
representacdo e o significado da leitura e da escrita. Esses conhecimentos
passam inclusive pela incorporagdo da valorizagdo social que tem a
aquisicao do ler e escrever (BRASIL, 2004, p. 21).

Nesta perspectiva, a escola precisa considerar a dindmica da sociedade na
qual o aluno esta inserido, a qual hoje marca uma era voltada a facilidade de acesso
a informac&o. Em vista disso, trazer a tona temas interessantes aos alunos (os quais
sdo parte dessa sociedade) é dinamizar os conhecimentos escolares, é dar-lhes
significados inerentes a cada época vivenciada. Araujo (2003) alerta para a
necessidade de uma visdo de educagdo que rompa com a fragmentacdo e
descontextualizacdo do conhecimento escolar.

O docente ao contextualizar as tematicas trabalhadas na escola, podera
proporcionar ao educando um aprendizado com maior significado. Com isso, a
compreensao dos conteudos tera um porqué a partir do momento em que se
encontra atrelada a situagdes vividas no cotidiano do aluno.

Ao passo em que se contextualiza o saber, considera-se que ele ndo pode
mais ser tratado de forma compartimentada dentro de disciplinas especificas, uma
vez que situagdes reais dificilmente ocorrerdo desta maneira. A dificuldade em se

trabalhar com o curriculo de forma mais integrada advém da consideragdo de que o
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professor € fruto de uma heranca cultural transmitida e por isso, socialmente aceita
(SANTOME, 1998). Na busca de romper com um ensino tratado de maneira
excessivamente especializada € que surge a discussdo em torno da
interdisciplinaridade.

Considerar o ensino com enfoque interdisciplinar ndo se limita apenas a
questdes metodologicas que atenderdo particularmente a escola. Esta postura ira
viabilizar também, novas formas de interveng¢ao dos individuos no meio social, a fim

de corresponder as novas exigéncias que nela se configuram:

Também é preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa
defender um novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria,
democratica e critica. O mundo atual precisa de pessoas com uma
formacédo cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a
palavra mudanga é um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem
um grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da histdria da
humanidade (SANTOME, 1998, p. 45).

Ainda segundo Santomé (1998), interdisciplinaridade pode ser conceituada
como uma abordagem metodolégica de trabalho em que os conhecimentos
escolares sdo estudados e ensinados tendo como referéncia situacbes e
problematicas reais. Ndo ha uma linha uUnica que delimite como se conduzir os
conteudos escolares de forma interdisciplinar, porém, geralmente alguns requisitos
tém-se mostrado presentes nesta forma de abordagem, tais como: definigdo de um
problema a ser investigado; determinagdo de quais conhecimentos serao
necessarios para a resolugéo do problema; delimitagdo de um marco integrador para
esses conhecimentos envolvidos; especificagao de quais estudos serao necessarios;
reunido destes conhecimentos em torno da busca da resolugdo do problema;
resolucdo de conflitos que podem surgir quando se alinham varias areas do
conhecimento; garantia a comunicagdo do que ja foi descoberto; avaliagdo do
trabalho constantemente; integracdo das descobertas individuais; ratificagdo quando
necessario as respostas; decisao sobre as tarefas.

O enfoque interdisciplinar é dividido em algumas modalidades. Entre elas
encontra-se o de multidisciplinaridade, o qual considera o ensino por meio de uma
ligacdo entre as disciplinas, porém, sem uma integracdo; ha uma separagao
visivelmente delimitada entre as areas do saber, mesmo em um estudo comum

(SANTOME, 1998). Nogueira (2001) define este termo como sendo a integracdo de
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varios conteudos dentro de uma mesma disciplina, ndo havendo relagdo com outras
areas do conhecimento.

Ja a pluridisciplinaridade & explicada por Santomé (1998) como a unido de
disciplinas cujo foco de estudo € comum ou muito préximo. Trabalha-se em torno de
um mesmo tema, porém, sem integragdo, pois cada professor dara o seu foco
prioritario para o assunto (Araujo, 2003).

A disciplinaridade cruzada ocorre quando uma disciplina faz uso de saberes
de outras areas para explicar uma situacdo (SANTOME, 1998).

A interdisciplinaridade, propriamente dita, ocorre quando ha a integragao de
diferentes disciplinas em um trabalho coordenado, saindo da compartimentalizagao
dos conteudos para uma unificagdo (NOGUEIRA, 2001). Santomé (1998) salienta
que essa interligagdo das diferentes areas do saber sera em torno da resolugéo de
um problema, ocorrendo com isso uma interdependéncia entre os diferentes
aspectos de se responder ao problema pesquisado.

A ultima modalidade de interdisciplinaridade € a transdisciplinaridade que,
segundo Araujo (2003), marca o momento em que desaparecem os limites entre as
disciplinas. Os conteudos sao tratados de forma integrada como um conhecimento
Unico, remetido & busca de solugdes para problemas reais (SANTOME, 1998).

As propostas apresentadas pelos PCNs vém em consonancia com uma
visdo de ensino que atenda mais precisamente as necessidades do educando em
sua vida social. Além de preocupar-se com o trato dos conteudos escolares, também
sugerem a organizacao escolar em forma de ciclos em lugar do tradicional sistema
seriado, colocada como “tentativa de superar a segmentagdo excessiva produzida
pelo regime seriado e de buscar principios de ordenagdo que possibilitem maior
integracdo do conhecimento” (BRASIL, 1997a, p. 42). Segundo 0 mesmo
documento, as séries anuais devem dar lugar a ciclos de dois anos de duragao.’
Com essa medida se objetiva proporcionar a superagdo da reprovagao
desnecessaria, principalmente no primeiro ano do ensino fundamental e oportunizar

uma alfabetizacdo mais efetiva.

® Com o decreto n° 11.274/06 que altera o ensino fundamental para nove anos de duragdo, ha
também mudanga na organizagdo da educacdo por ciclos. Sendo assim, o primeiro ciclo,
correspondente ao momento de alfabetizagao, teria duracdo de trés anos e os demais ciclos dois
anos de duragdo. Com isso, 0os anos iniciais do ensino fundamental passam a conter cinco anos de
escolarizagéo.



30

Um sistema educacional baseado em ciclos ndo visa apenas a alteragao na
organizagdo escolar, mas também na maneira de se pensar o desenvolvimento da
aprendizagem, a avaliagéo e a aprovagao/reprovacao (MIRANDA, 2005).

Para Soares (2002, p. 89), “os ciclos introduzem na organizagdo escolar
uma temporalidade que leva em conta o carater processual da construgdo do
conhecimento e as especificidades do momento de formacdo do educando”.
Segundo Rosa Neto (2005, p. 43), deve-se considerar que “as criangas nao
amadurecem do mesmo modo. Ha diferencgas de ritmos, percurso, de quantidade, de
qualidade, e isso depende de diversos fatores”. Com isso, percebe-se que o sistema
educacional baseado em ciclos respeita mais facilmente o ritmo de desenvolvimento
do aluno que o sistema seriado, pois € dado um periodo de trabalho para que o
professor auxilie o educando no seu processo de desenvolvimento, o qual ndo se
encerra abruptamente com o final do ano letivo. Para Vasconcellos (2006), a légica
organizacional dos ciclos rompe a visdo de ensino classificatorio imposto pelo
sistema seriado baseado em notas, uma vez em que € priorizado o processo de
desenvolvimento, considerando o que ja foi construido e as possibilidades que o
aluno podera atingir por meio da mediag&o do professor.

Além disso, o ensino fundamental organizado por ciclos centra-se ndo “mais
nos conteudos disciplinares, mas na formacdo dos educandos, tendo em vista a
multiplicidade de dimensdes que compde esse processo: dimensdes de natureza
afetiva, emocional, cultural, simbdlica, intelectual, ética, estética [...]” (SOARES,

2002, p. 91). Sobre este aspecto, o texto dos Parametros salienta que:

Os conhecimentos adquiridos na escola passam por um processo de
construgao e reconstrugao continua e nao por etapas fixadas e definidas no
tempo. As aprendizagens ndo se processam como subida de degraus
regulares, mas como avangos de diferentes magnitudes (BRASIL, 1997a, p.
43).

Assim, o educando tem respeitadas suas construgcdes e reconstrugdes, as
quais permeiam os caminhos da ampliagdo de sua aprendizagem. Rompe-se com a
visao errbnea de ensino de forma linear, onde se forca uma temporalidade muitas
vezes incompativel com o desenvolvimento dos alunos.

A proposta do sistema de ensino organizado por ciclos vem ao encontro de
uma perspectiva de ensino centrada no processo ensino-aprendizagem, pois

proporciona ao aluno um tempo maior para adquirir os conhecimentos necessarios
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para a progressdo de seus estudos, e ao professor uma maior flexibilidade para
desenvolver o seu trabalho. Segundo Vasconcellos (2006), ha um compromisso
mais acentuado por parte da escola na promog¢ao do desenvolvimento maximo das
potencialidades da crianga.

Diante dessa visdo, acerca da organizagao do sistema escolar, também um
novo enfoque precisa ser dado a avaliacdo, a qual devera mudar seu foco de
instrumento de aprovagao/reprovacao e passar a assumir um carater diagndstico da
aprendizagem do aluno. Todos os esforgos para constru¢do de uma educagéo
interdisciplinar, contextualizada e que respeite o desenvolvimento individual da
crianga seriam invalidos se a concepc¢ao de avaliagdo ainda estiver atrelada a
praticas tradicionais de ensino, pois “planejamento e avaliagdo sdo atos que estédo a
servigo da construcao de resultados satisfatérios” (LUCKESI, 2005, p. 165).

Segundo Cordeiro (2007), o sistema de avaliagdo devera estar
necessariamente atrelado a concepg¢ao pedagogica adotada. Assim, € defendido
pelos PCNs que, a partir dos dados colhidos em diversos instrumentos avaliativos
(observacao, atividades, avaliagdes formais), o professor seja levado a refletir sobre
a sua pratica para rever se seus objetivos estdo sendo alcangados. Em outras
palavras, a avaliacdo “é compreendida como um conjunto de atuagdes que tem a
fungdo de alimentar, sustentar e orientar a intervengdo pedagodgica” (BRASIL,
1997a, p. 55). Dessa maneira a avaliagao estara a servico de um objetivo maior,
constituindo-se em um valioso instrumento de direcionamento da tomada de
decisdes (LUCKESI, 2005).

Percebe-se que a avaliagdo ndo se configura como a finalizagdo do
processo ensino-aprendizagem, mas sim como um meio de retroalimentacao desta
dindmica compreendida de forma ciclica e n&o linear, conforme pode ser visualizada

na figura 1:

ENSINO '::>: APRENDIZAGEM

@ AVALIACAO

Figura 1 — Esquema da relagcédo ensino-aprendizagem-avaliagao
Fonte: Autora
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Pode-se concluir que os PCNs abordam uma concepg¢do de ensino-
aprendizagem em que se colocam como pontos importantes: a contextualizagao,
como forma de atribuir maior significagdo ao que se esta aprendendo na escola; a
interdisciplinaridade, ao se relacionar as areas do saber em um movimento préximo
aos acontecimentos da realidade; respeito ao ritmo de desenvolvimento do aluno, ao
considerar a organizagdo dos sistemas escolares por ciclos; avaliagdo como
processo e nao como produto final do processo ensino-aprendizagem.

Diante das consideragdes apresentadas, € possivel refletir que o ato de
ensinar envolve varias dimensdes, indo além de apenas apresentar conceitos aos
alunos. Assim, cabe a cada profissional da educacédo repensar 0 que sua pratica
pretende alcancgar e, por meio dela, que tipo de cidaddos pretende-se formar.
Percebe-se entdo que promover um ensino que atenda as necessidades sociais €

primordial para o crescimento e desenvolvimento da propria sociedade.

2.2 O ENSINO POR MEIO DE TEMAS-GERADORES: A EDUCACAO PENSADA
DE FORMA CONTEXTUALIZADA, PROBLEMATIZADA E INTERDISCIPLINAR

2.2.1 Reflexdes Sobre o Ato de Educar

Com base nas explanagdes anteriores, entende-se que a educacgao precisa
adaptar-se ao mundo e as suas transformacdes. Metodologias de ensino que
entendem os sujeitos do processo de ensino como professor-locutor e aluno-
receptor ndo propiciam a formag¢do de cidaddos que atendam aos anseios da
sociedade atual.

Porém, essas necessidades sociais ndao consistem em educar para a
domesticagdo, em torno de uma obediéncia cega aos preceitos impostos pelas
diversas esferas componentes dos modos de organizag&o social, mas sim “para a
formagdo de homens que respondam com firmeza a exploragéo, que sejam idéneos
o suficiente para idealizar e viabilizar mudangas reais e positivas” (NADAL, 2007, p.
17).
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Para Freire (2002), o ensino precisa gerar a capacidade de ler, apreender e
transformar situagbes marcadas pela exploragédo, negligéncia, discriminagao, entre
tantos outros problemas sociais existentes em nosso meio.

Para que esse processo se concretize no ambiente escolar, € necessario
que o aluno desenvolva a capacidade de leitura e interpretacdo das diferentes
situagdes que circundam sua vida e reconhega-se como sujeito ativo no meio onde
vive. Neste sentido, segundo Freire (2009), ndo se pode tratar o conhecimento como
algo estatico e alheio ao que o aluno vive, ou seja, um ensino contextualizado
precisa ser uma pratica constante nas escolas, em todos os seus niveis de
formacéo.

A partir do momento em que o mundo externo é trazido para dentro da
escola, professores e alunos agem de forma coletiva sobre o reconhecimento do
saber. “Essa relagdo de desafio e de construgdo coletiva, por seu carater de projeto,
€ alimentada pela percepg¢do do grupo de suas conquistas e pelos novos desafios
que constantemente se apresentam” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002, p. 153). A acéo direta do aluno na construgédo de seu conhecimento é bastante
discutida por Freire (1999, p. 51), podendo ser melhor ilustrada quando o autor

afirma que:

A partir das relagcbes do homem com a realidade, resultantes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criagao, recriagcdo e decisdo, vai ele
dinamizando seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo ¢é fazedor. Vai
temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura.

Nesta perspectiva, o educando ndo podera ficar a margem do processo

educativo, como na configuragao linear apresentada na figura 2:

Professor

(conhecimento)

Aluno

Figura 2 - Esquema do ensino linear
Fonte: Autora
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Ao contrario da figura, € necessario “reconhecer que esse aluno é, na
verdade, o sujeito de sua aprendizagem; € quem realiza a agao, e nao alguém que
sofre ou recebe uma agao” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.
122). Dessa forma, o educando ndo pode estar na ponta final, mas sim ser
considerado como sujeito central do processo educativo. Praticas tradicionais néo
oportunizam ao professor a estrutura necessaria para praticas de ensino mais
criticas e n&o instigam nos alunos, o interesse pela pesquisa de forma que
promovam o aprendizado como um processo de descoberta. Sobre isto, segundo
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 151-152),

[...] o professor €, na sala de aula, porta-voz de uma conteudo escolar, que
nado é s6 um conjunto de fatos, nomes e equagbes, mas também uma forma
de construir um conhecimento especifico imbuido de sua produgéo histérica
e procedimentos proprios. Como principal porta-voz do conhecimento
cientifico, € o mediador por exceléncia do processo de aprendizagem do
aluno.

Diante destas afirmativas, considera-se que ensinar hoje nao depende
somente de técnicas, procedimentos e dominio de conteudo (DELIZOICOV,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002). A acdo do professor necessita ir além, a fim de
se promover uma educacao atingivel a todos. Desse modo, é questionavel que
ainda grande parte dos professores utilizem, como principal material de apoio, o livro
didatico. Apesar de hoje existirem politicas de avaliagao do livro didatico, como por
exemplo, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) langado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 37) argumentam que
atualmente “tem-se a clareza de que o professor ndo pode ser refém dessa unica
fonte, por melhor que venha a tornar-se a sua qualidade”. Por isso, o livro didatico
precisa ser caracterizado como uma ferramenta a mais em sua pratica, e ndo como
unica e exclusiva.

Neste caso, o professor precisa explorar outros espacos e estratégias na
sua pratica pedagdgica. Os mesmos autores apontam propostas que poderiam
romper com praticas tradicionais, como o trabalho com “centros de interesse” de
Decroly, os “projetos de trabalho”, proposto por Fernando Hernandez, “projetos

coletivos da escola”, representado por Cesar Coll, e o “tema gerador”, cuja base
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tedrica esta em Paulo Freire. Para fins dessa pesquisa, sera tomado como base os
pressupostos dos temas geradores.

2.2.2 Temas Geradores

O grande desafio do professor € construir praticas que propiciem aos alunos
uma visdo mais critica do mundo a sua volta. Esta preocupagao tem sido tratada,
segundo Saviani (2000) pelas tendéncias educacionais progressistas, da qual fazem
parte as teorias Libertadora, Progressista Libertaria e Critico Social dos Conteudos.
Entre as teorias apontadas, sera destacada a Pedagogia Libertadora, por melhor
embasar este trabalho de pesquisa.

Em Tozoni-Reis (2006, p. 104), a Pedagogia Libertadora é explicada como:

[...] a forma de trabalho educativo é o grupo de discussdo, que conduz o
processo educativo buscando os conteldos problematizadores, realizando
as discussdes, compartilhando as descobertas, definindo as atividades e os
temas geradores como ponto de partida para a decodificagao das silabas e,
principalmente, a decodificagdo do mundo social, histérico, politico e cultural
onde vivem os oprimidos nas sociedades desiguais.

Esta teoria tem como seu principal expoente Paulo Freire, nascido no ano de
1921 em Recife, estado de Pernambuco, Brasil, e viveu até o ano de 1997. Este
autor iniciou praticas que revolucionaram a educacgao de adultos no Brasil, com o
Movimento da Cultura Popular, no ano de 1961 (GADOTTI, 1999).

Ferrari, Angotti e Tragtenberg (2009) explicam que Freire desenvolveu uma
estratégia por investigacdo tematica voltada a alfabetizacdo de adultos. Sendo
assim, todo o processo de ensino era baseado em temas e deles eram retirados os
conteudos escolares necessarios ao aprendizado do educando.

Inicialmente, a fim de que “o didlogo realmente se efetivasse, Paulo
desenvolveu um trabalho onde o conhecido dos educandos se transformava em
palavras geradoras, que possibilitavam a participagao de todos” (BARRETO, 1998,
p. 89). Tais palavras eram retiradas do contexto em que se encontravam o0s
educandos, isso porque seria uma forma de se promover um ensino mais

significativo aos alunos.



36

Barreto (1998) explica que o uso de palavras geradoras foi substituido
posteriormente por Freire para temas geradores. A ocorréncia se deu pela
compreensao do autor de que as palavras geradoras alcangavam, durante as
discussdes com os educandos, uma abrangéncia maior, pois as palavras eram na
verdade assuntos que geravam discussdo, investigagdo e geragdo de novos
conhecimentos. Esta vis&o fica clara no seguinte discurso de Freire (1999, p. 102):

Nao seria, porém, com essa educacao desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que é altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’
esvaziada da realidade que deveria apresentar, pobre de atividades com
que o educando ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no
brasileiro a criticidade de sua consciéncia indispensavel a nossa
democratizagéo.

A apresentagcdo mais completa sobre o ensino com o uso de temas
geradores € encontrada na obra Pedagogia do Oprimido, de Freire (2009). Esta
pratica € explicada pelo autor como a adocao de situacbes que cercam a realidade
de educandos e educadores. Estes temas precisam ser, ndo so apreendidos, mas
refletidos, para que ocorra a tomada de consciéncia dos individuos sobre eles. Mais
do que palavras, os temas s&o objetos de conhecimentos que deverdo ser
interpretados e representados pelos aprendizes. Ainda segundo Freire (2009), os
temas geradores podem assumir carater universal, ou temas mais peculiares,
denominados também de situagées-limites.

Gadotti (1991) apresenta as etapas do trabalho com temas geradores,
iniciada pela etapa da investigagdo, onde o educador fara o levantamento de temas
e palavras de grande relevancia na vida dos educandos.

A etapa da tematizagdo, que se manifesta no momento em que a tematica é
apresentada ao grupo, o qual nasce de uma situagao real, que o autor denomina
como situagado figurada ou codificada (codificacédo) e posteriormente passa pelo
processo de descodificagdo, onde se configura o que se conhece até aquele
momento da situacdo em questdo, percebendo-se suas situacdes limites. Freire
(2009, p. 125) explica melhor este momento:

A segunda fase da investigagdo comeca precisamente quando os
investigadores, com os dados que recolheram, chegam a apreensdo
daquele conjunto de contradic¢des.

A partir deste momento, sempre em equipe, escolherdo algumas destas
contradigbes, com que serdo elaboradas as codificagcdes que vao servir a
investigacao tematica.
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As situagbes-limites demarcam o ponto mais critico do dialogo
problematizador, momento este marcado pela conscientizagdo de que, o que se
sabe nao é suficiente para continuar o processo de construgdo do conhecimento.

Percebe-se entao a necessidade de se buscar outras fontes de informacéo.

Entdo, os temas geradores sdo temas que servem ao processo de
codificagdo-decodificagdo e problematizagdo da situagdo. Eles permitem
concretizar, metodologicamente, o esforco de compreensdo da realidade
vivida para alcangar um nivel mais critico de conhecimento dessa realidade,
pela experiéncia da reflexdo coletiva da pratica social real. Esse é o
caminho metodolégico: o trabalho educativo dispensa, pois, um programa
pronto e as atividades tradicionais de escrita e leitura, mecanicamente
executadas. A avaliacdo é um processo coletivo cujo foco ndo é o
‘rendimento” individual, mas o préprio processo de conscientizagdo. O
didlogo é, portanto, o método basico, realizado pelos temas geradores de
forma radicalmente democratica e participativa (TOZONI-REIS, 2006, p.
104).

Por fim, a etapa de problematizagdo, momento em que se efetua a praxis
delineada pela reflexdo-acdo. O termo praxis adotado pela teoria de Paulo Freire
tem sua raiz em Karl Marx, importante autor alemao da area da sociologia, que viveu
entre os anos de 1818 e 1883 e possuia forte influéncia iluminista* (QUINTANEIRO;
BARBOSA; OLIVEIRA, 2000). Suas ideias discutem temas que envolvem a luta de
classes (capital versus for¢ga de trabalho). Segundo Aranha (1998), a praxis na
Optica marxista explica que as a¢gdes humanas tém base em teorias; por outro lado,
toda teoria é fruto das acdes humanas.

Com isso, entende-se que ha um dialogo constante entre teoria e pratica,
configurando o esquema: teoria ¢* pratica %, teoria. Portanto, a concepgao
marxista tem como “premissa inicial de uma unidade entre teoria e pratica, a
exigéncia de um desdobramento da esséncia pratica da teoria, o desenvolvimento
das interdependéncias entre teoria e pratica [...]” (LOUREIRO; MUSSE, 1998, p. 27).
Freire (2002, p. 44) afirma que “o proprio discurso teorico, necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica”. Isso
tudo configura que a pratica pela pratica torna-se ativismo; ja a praxis pedagdgica
forma-se na acgéao e reflexdo tratadas de forma indissociadas, ou ainda, a pratica ndo

pode ser concebida de um fazer inerte, sem “um saber para que” se faz, pois quem

* Manifestacdo que ocorreu no século VIl baseada nos principios da raz&o.



38

pauta esta pratica é a teoria. Desta forma, ha como atuar diretamente no mundo, a
fim de transformar a realidade (FREIRE, 2009). A figura 03 ilustra melhor o conceito
de praxis pedagdgica:

(reflexdo)

Figura 3 - Esquema da préxis de Paulo Freire
Fonte: Freire (2009, p. 89)

Desse modo, é possivel observar que o trabalho com temas geradores parte
do principio da pratica permeada de reflexado, pois ha uma unido harménica entre os
conhecimentos construidos pela humanidade e sua releitura para a compreensao de
situagdes peculiares que envolvem a realidade local, contribuindo assim, para maior
reconhecimento da importancia dos aprendizados escolares na vida das pessoas.

Os métodos de ensino com o uso de temas geradores sao trabalhados
inversamente as propostas tradicionais. Esta ultima, parte do conteudo cientifico e
depois de sua apreensdo, sendo que posteriormente o professor orienta as
aplicagdes por meio de exercicios que podem ou nao ser contextualizados.

Ja com os temas geradores, parte-se da contextualizagédo, ou seja, de um
assunto presente no dia-a-dia dos educandos e do educador. Na busca de uma
interpretacdo mais critica do tema, percebe-se que os conhecimentos de senso
comum né&o sao suficientes para a plena compreensao do tema em questao. Esse é
0 momento em que se provoca o aluno para a aprendizagem.

O obijetivo final do processo sera a apreensao dos conteudos cientificos para
garantir uma visdo reformulada destes mesmos temas, uma vez que se torna
essencial ressignificar o meio onde se vive, em outras palavras, “o tema gerador é o
tema ponto de partida para o processo de construgdo da descoberta” (TOZONI-
REIS, 2006, p. 103).

Como os temas geradores retratam assuntos de grandes significados para
os participantes no processo educativo, sido usados para a interpretacdo e
representacdo da realidade, sendo que seus principios basicos, apresentados por

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 166) sao:
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[...] uma visdo da totalidade e abrangéncia da realidade; a ruptura com o
conhecimento no nivel de senso comum; adotar o didlogo como sua
esséncia; exigir do educador uma postura critica, de problematizacao
constante, de distanciamento, de estar na acédo e de observar e se criticar
nessa acgao; apontar para a participagéo, discutindo no coletivo e exigindo
disponibilidade dos educandos.

Todo o processo educativo se configura em torno de situagbes-problema
reais, as quais ganham corporeificagdo por meio da reflexdo critica ancorada pela
teoria. O contexto € o ponto de partida e o ponto de chegada do trabalho
pedagadgico.

Outro ponto a ser salientado é a questdo problematizadora presente no
ensino por meio de temas geradores, explicada por Freire (2009, p. 82) da seguinte
forma: “A educacgao problematizadora se faz, assim, um esforgo permanente atraves
do qual os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com
gue e em que se acham”.

Problematizar significa partir de uma situagcdo na qual alunos e professores
buscardo juntos as respostas necessarias para a compreensao dos temas
estudados. Significa também vir ao encontro do pressuposto de que o proprio aluno
devera reconhecer as limitacdes do conhecimento de senso comum e a necessidade
de aprimora-lo. Esse € o momento de ruptura, o qual promove o desequilibrio do que
ja se sabe, provocando a necessidade de se conquistar estabilidade do
conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Com isso, rejeita-se a educagédo bancaéria, tdo criticada por Freire (1997;
1999; 2002; 2009), pois o processo ensino-aprendizagem n&o mais adotara o
modelo em que se coloca o professor como detentor do saber e os alunos como
receptores vazios, nos quais os professores depositam seus conhecimentos.

Sendo assim, o tema gerador precisa ser problematizado para ganhar um
maior significado por meio de uma analise minuciosa entre dos envolvidos no
processo educativo. Nesta perspectiva, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.
122) explanam que “a aprendizagem é resultado de agdes de um sujeito, ndo é
resultado de qualquer acdo: ela se constréi em uma interagao entre esse sujeito e o
meio circundante, natural e social’. A educagao problematizadora, proposta pela
adogcao de temas geradores, vem possibilitar a construgcdo do conhecimento por
meio da investigagdo, onde educador e educandos unem-se na busca pelo

conhecer. A escola, assim, redireciona a visdo de compreender os conhecimentos
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cientificos como modelos prontos e acabados, o0s quais devem ser apenas
fornecidos aos alunos. Ainda segundo Gadotti (1991, p. 69), “a educagao
problematizadora (método da problematizagdo) funda-se justamente na relagao
dialégico-dialética entre educador e educando: ambos aprendem juntos”.

Além isso, € possivel, no ensino por meio de temas geradores, oportunizar
um enfoque interdisciplinar, onde as varias areas do saber se entrelagam dentro de
uma problematica estudada. Sobre este aspecto, Freire (2009, p. 133-134)

argumenta:

Os temas que foram captados dentro de uma totalidade, jamais serdo
tratados esquematicamente. Seria uma lastima se, depois de investigados
na rigueza de sua interpretagdo com outros aspectos da realidade, ao
serem “tratados”, perdessem esta riqueza, esvaziando-se de sua for¢a na
estreiteza dos especialismos.

Feita a delimitagdo tematica, cabera a cada especialista, dentro de seu
campo, apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de “reducédo” de seu
tema.

No processo de “reducao” deste, o especialista busca os seus nucleos
fundamentais que, constituindo-se em unidades de aprendizagem e
estabelecendo uma sequéncia entre si, ddo a visdo geral do tema
“reduzido”.

A interdisciplinaridade presente na concepgédo de Paulo Freire & discutida
por Puiggros (1999, p. 110) quando expde que o autor a configurou no momento em
que coloca:

[...] como centro do problema e priorizando a analise critica em relagao a
escolha de categorias [...] O elemento decisivo na opg¢ao interdisciplinar de

Freire, no entanto, é a centralidade que atribuiu ao sujeito da educagao e
sua compreensao do carater complexo desse sujeito.

A compartimentalizagado do ensino por meio de disciplinas isoladas ndo pode
contemplar a adogédo de temas geradores, uma vez que sua concepgao prevé o
entrelagcamento dos componentes do ensino: educando — educador - meio social -
conhecimento.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) também explicam que, seguindo a
abordagem de Paulo Freire, as praticas educativas necessitam de uma veiculagéo
do conhecimento na educagao escolar, reconhecendo e trabalhando os conceitos
em dois vieses, sendo um comum e outro cientifico. Isso pode ser oportunizado por
meio de uma abordagem tematica, explicada como “perspectiva curricular cuja

l6gica de organizagdo € estruturada com base em temas, com os quais s&o
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selecionados os conteudos de ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a
conceituagédo cientifica da programacgédo é subordinada ao tema” (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 189).

O trabalho com os temas geradores contempla o didlogo necessario entre a
educacdo e a realidade. Para melhor compreensdo dessa, muitas vezes o0s
educadores precisam incluir temas além daqueles sugeridos pelos educandos. Estes
assuntos sao denominados por Freire (2009) como ftemas dobradigas, cuja fungao é
alinhavar os conhecimentos investigados e produzidos com a realidade,
preenchendo possiveis vazios que ocorrem para apreensao total do assunto. Logo,
o tema gerador necessita do apoio de varias areas do saber para construir sua
interpretacdo. Além dos temas dobradicas, ha também o emprego dos temas
unificadores, explicado por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 281) como

temas que:

podem aproximar as varias ciéncias , mantendo os niveis de cognigéo
preservados [...] pode-se determinar que os “conteudos” a ser definidos por
temas significativos de amplo alcance e os conceitos unificadores sejam
sistematicamente utilizados, para que as transferéncias ocorram, as
desejadas apreensdes ocorram e ai o conhecimento [...].

Com isso, a interdisciplinaridade € configurada no trabalho com temas
geradores, uma vez que o tema em estudo caracteriza-se como o ponto de encontro
das diferentes areas que formam os conhecimentos cientificos.

Os pressupostos apresentados pela abordagem educacional baseados em
temas geradores mostram-se de grande valia a partir do momento em que norteiam
para uma concepcao de educagdo que reconhece a importancia do ensino
contextualizado e tratado de forma interdisciplinar. Mais do que isso, coloca o
educando como participante ativo do processo educativo, possibilitando a formacgao
de cidadaos mais criticos e ativos na sociedade.

O ensino por meio de temas geradores podera permear a pratica do
professor nas diferentes disciplinas que ele leciona. Considerando que ha areas do
saber em que os professores menos utilizam da contextualizacdo por considerarem
“‘especificas demais”, ha a necessidade de proporcionar a esses docentes,
estratégias diferenciadas que promovam a superagédo de tais dificuldades. Nesta
discussao, reconhece-se, durante a pratica educativa com os anos iniciais do ensino

fundamental, que a matematica € apontada por Pavanello (2004), Barrantes e
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Blanco (2006) como uma das areas em que os professores mais apresentam
dificuldades em desenvolver um trabalho diferenciado.

Com o intuito de aprimorar a pratica docente para o ensino de matematica
nos anos iniciais, a proposta de trabalho por meio de temas geradores poderia
favorecer o ensino porque seu direcionamento € desenvolvido dentro de uma
aplicabilidade, por contemplar situagdes reais. Além disso, o emprego de um tema
gerador para condugcdo das aulas proporcionaria de forma direta a
interdisciplinaridade, e com isso a matematica pode ser percebida de forma co-

relacionada com as demais disciplinas.

2.3 O ENSINO DE MATEMATICA

O ensino de matematica precisa oferecer conhecimentos aos educandos
que favoregam a compreensao e transformacao da sua realidade. Varios esforgos
precisam ser somados para que se garanta o aprendizado matematico. O primeiro
deles é conhecer o porqué da necessidade em se aprender matematica.

Pais (2001) esclarece que o objetivo principal da educagdo matematica € a
contribuicdo para formacéo intelectual do aluno de maneira auténoma, fazendo com
que o conhecimento escolar apreendido possa lhe proporcionar condi¢gdes para
compreensao e participagdo do mundo em que ele vive. Do mesmo modo, é preciso
indagar sobre os conteudos de matematica que sdo ensinados sobre seu contexto,
origem e valores que justifiquem sua presenca no curriculo. Santos (2008, p. 35)

reafirma essas ideias:

Sendo a matematica uma construgdo humana em decorréncia da relagao
do homem com a natureza e a vida em sociedade, o sentido para o que se
aprende na escola é dado na medida em que os conhecimentos
matematicos adquiridos pelos sujeitos sejam utilizados para o
entendimento de diferentes aspectos da cultura a que pertencem, para a
comunicagao e enfrentamento de situagdes cotidianas.

Todavia, é preciso estar atento e entender que partir da vivéncia do aluno
nao quer dizer fugir dos conhecimentos cientificos, mas garantir que estes se tornem

significativos para ele e passem a fazer parte de sua cultura. Por isso, o0 ensino de
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matematica deve ser entendido como uma aprendizagem necessaria para se
resolver problemas reais e com isso, oferecer ferramentas para que os alunos
possam exercer sua cidadania de maneira mais critica e consciente.

Ao mesmo tempo, é preciso refletir que os acontecimentos em nossa vida
nao acontecem de forma compartimentada, e sim de maneira geral: durante uma
construgdo, por exemplo, os envolvidos utilizam conhecimentos, ndo so6
matematicos, mas da lingua portuguesa (na comunicagao oral e registros escritos),
de geografia (o solo, nivelamento do terreno), de fisica (tipos de materiais ideais
para aquela obra), quimica (reagbes quimicas que originam os materiais
componentes), entre tantos outros que poderiam ser elencados.

Em outra situagdo, uma pessoa que vai até um supermercado, também
utiliza de varias areas do conhecimento durante aqueles momentos em que esta
fazendo suas compras: da lingua portuguesa (leitura e interpretacdo das
informagdes escritas ou orais), matematica (comparagdo entre pregos, pesos e
outras medidas) e de quimica (informagdes nutricionais dos alimentos).

Como pode ser visto, mais do que adquirir conhecimento, o aluno precisa
ser capaz de tratar as informagdes recebidas, saber aplica-las de maneira
intencional, refletido anteriormente sobre seus aspectos e consequéncias, avaliando,
por fim, seus resultados.

Por conseguinte, o conhecimento em Matematica € entendido pelos PCNs

como primordial nos seguintes aspectos:

[...] na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturagdo do
pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua
aplicagao a problemas, situagdes da vida cotidiana e atividades do mundo
do trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em outras areas
curriculares (BRASIL, 1997b, p. 25).

Conforme os PCNs, assim como as demais areas integrantes da formagao
escolar, a matematica ndo pode ser tratada de maneira isolada, mas sim relacionada
as outras disciplinas e a vida cotidiana dos envolvidos no processo educativo. Em
vista disso, o foco da escola deveria estar voltado a formagdo do ser integral,
englobando o desenvolvimento de varios aspectos — afetivo, cognitivo, psicomotor —,
proporcionando ao individuo o desenvolvimento de capacidades para agir
diretamente em seu meio. Outro ponto que deveria ser mais explorado pela escola é
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a capacidade de resolver situagdes-problema, proporcionando a construcdo de uma
aprendizagem experienciada e relacionada com o contexto (NOGUEIRA, 2001).

Partindo deste viés, constata-se que na escola deveria se privilegiar a co-
relacdo entre os conteudos, trabalhando-os de maneira interdisciplinar e relacionada
diretamente as experiéncias de vida dos alunos. Nao se pode tratar de maneira
separada o sujeito e objeto, pois a aprendizagem precisa fazer sentido para o aluno.
Trabalhar de forma contextualizada transforma os conceitos aprendidos em
“‘expansao do significado do saber escolar” (PAIS, 2006, p. 63).

Relacionando a contextualizagcdo ao ensino de matematica, Pais (2006)
apresenta outra reflexdo: contextualizar o ensino da matematica € uma forma de
valorizar a vivéncia do educando. Isto ndo significa que os conceitos ficardo em
torno do conhecimento de senso comum, mas para que a educagido assuma seu
papel transformador, € necessario construir a cientificidade destes conteudos, pois 0
‘objeto da aprendizagem escolar tem uma esséncia que ndo é a mesma dos
saberes cotidianos” (PAIS, 2006, p. 65). Isto sugere rupturas de velhos paradigmas
por meio de novas experiéncias com conotagado cientifica, proporcionada pelo
professor.

Mais do que uma pedagogia que proporcione um ensino de matematica
conectado a realidade e tratada de maneira interdisciplinar (BELLO; BASSOI, 2003,

p. 33), € necessario que se busque uma pedagogia em que:

[...] as situagbes do mundo e as informagdes por ele fornecidas sejam
compreendidas, organizadas, interpretadas e comunicadas ndo apenas pela
matematica, mas em um processo educacional, critico e investigativo global
que integra as diferentes disciplinas presentes no curriculo escolar.

Tudo isso reflete sobre a importancia da relacdo que precisa ser
estabelecida entre a vivéncia e os conteudos escolares; estes precisam dar base
para a leitura da realidade para que se possam construir subsidios para interpreta-la
e agir sobre ela. Freire (2002, p. 141) reafirma esta necessidade da educagédo ao
declarar que “todo ensino de conteudo demanda de quem se acha na posi¢cao de
aprendiz que, a partir de certo momento, va assumindo a autoria também do
conhecimento do objeto”, ou seja, o aluno precisa ser levado a redescobrir a
dindmica do conhecimento a fim de tornar-se “proprietario” do que aprendeu. E isto

sO é possivel com praticas que permitam a relacdo entre os saberes empiricos e o
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conhecimento cientifico.

Sobre este aspecto, Pais (2006 p. 19) comenta que “os valores utilitarios de
uma disciplina sdo aqueles decorrentes da possibilidade de ocorrer uma utilizagao
direta de seus conceitos e suas teorias em situacdes do cotidiano, no contexto de
uma aplicagdo técnica ou cientifica”. O autor afirma ainda que, para que um
conhecimento cientifico tenha valor utilitario, € necessario que este fagca parte do
contexto dos educandos, além de ser objeto de seu interesse. Desta forma, a
adocdo de temas geradores no ensino de matematica contempla a dtica da
contextualizacao, condicdo relevante para uma melhor compreensao e aplicabilidade
dos conhecimentos matematicos apreendidos durante a vida escolar.

Para Freire (1997), o aprendizado ocorre em situag¢des vivenciadas, nas
praticas que permeiam o cotidiano. Contudo, muitas destas aprendizagens sao
internalizadas e seu uso é feito de forma automatizada, sem reflexdo. O sujeito ndo
argumenta, nao critica, ndo pergunta o porqué das configuragdes se darem da forma
como sao apresentadas.

Por esse motivo, € necessaria a reflexdo de que, ja que a aprendizagem se
da pela vivéncia, por que essa muitas vezes robotiza as pessoas? (FREIRE, 1997).
A resposta a esta questao direciona para a promogao de vivéncias que direcionem a
uma reflexdo mais critica sobre o ato experienciado.

Neste sentido é que Freire (1997) propde a dialeticidade entre teoria e
pratica, configurando-se na praxis pedagodgica. Esta praxis deve ser o principio
norteador do processo ensino-aprendizagem em matematica, isso porque, trabalhar
com o contexto dos alunos ndo é suficiente para se promover uma educacéo critica;
€ necessario promover uma releitura desse contexto.

O emprego de temas na educagdo matematica pode ser justificado “pela
necessidade de articulagdo entre os saberes que, pela sua origem, abordagem,
separacgao rigida em disciplinas e curriculos, parecem distintos, embora mantenham
tragcos comuns™ (ANGOTTI, 1993, p. 193). O tema, entdo, configura-se como ponto
de partida do processo de ensino-aprendizagem, mantendo-se o dialogo constante
entre a matematica e as outras ciéncias.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) alertam para a situagédo presente

® O contexto do artigo de Angotti faz referéncia ao ensino de fisica. Porém, compreende-se que tal
afirmativa pode ser adaptada a qualquer area do conhecimento.
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nas escolas, em que a maioria das praticas docentes concentra-se em torno dos
conteudos e de suas sequéncias, desvalorizando o real sentido que ele carrega para
a vida social. Por isso, a problematizagdo presente no trabalho com temas
geradores para o ensino de matematica fornece um importante aparato para a
formacgao critica, pois “0 processo de codificagdo-problematizagdo-descodificagéo,
proposto por Paulo Freire, estrutura a dindmica da interagdo em sala de aula.”
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 194).

Essa estruturagcado dos conteudos, apresentada por Freire, a qual promove
uma releitura de uma situagao real por meio da problematizagao, pode ocorrer com
a adogao dos momentos pedagdgicos propostos por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002). Tal abordagem foi pensada pelos autores para o ensino de
ciéncias, porém, pela amplitude desta proposta, torna-se adequada para o ensino de
outras areas do curriculo escolar. Sendo assim, seu emprego para a educagéo
matematica € conveniente, uma vez que orienta para o trabalho em sala de aula
com temas geradores, além de poderem ser trabalhados em todos os niveis da
educacgao. Fazem parte dessa abordagem as seguintes etapas:

e Problematizag&o inicial: tem por objetivo motivar os alunos para o saber,
mediante um problema a ser resolvido. Este momento torna-se primordial para que o
professor instigue os alunos a discutirem a tematica, caracterizando com isso a
finalidade desta etapa, que é suscitar no aluno o interesse por saber e entender
melhor o conhecimento.

« Organizagdo do conhecimento: se da a partir da sistematizagdo do saber sob
a luz da problematica que se deseja desvendar. Nessa hora, o professor ira trazer
aos alunos conceitos importantes e até mesmo atividades que os auxiliem a
construir o conhecimento. Os autores salientam que esse € um momento em que o
livro didatico pode servir de apoio ao professor. Assim, percebe-se que trabalhar
com a adogdo dos trés momentos pedagodgicos ndo significa abolir os livros
didaticos, mas entender que o ensino nao deve estar somente em torno desses.

« Aplicagdo do conhecimento: utiliza o conhecimento construido para resolver a
problematica inicial, bem como aplica-la em outras situacdes possiveis. Com isso,
torna-se possivel articular as nocgdes prévias dos alunos, os conhecimentos
escolares e o cotidiano em que esses saberes podem ser usados na resolucao de

situacgdes reais.
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Com a adogédo dos trés momentos pedagdgicos é possivel perceber que os
conhecimentos escolares, neste caso, os conteudos de matematica, podem e devem
estar a servico da formacéo integral do cidadao, compreendido como um individuo
capaz de compreender de forma mais clara e objetiva os fendmenos e
acontecimentos que cercam sua vida, e saber responder a eles de forma mais critica
e reflexiva.

O trabalho com temas geradores nas aulas de matematica também
proporcionam a constru¢do de uma identidade de grupo. Para Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), ha uma relagéo firmada entre os alunos, que carregam consigo
suas vivéncias e valores, e o professor, que também possui sua individualidade, mas
que, quando em sala de aula, faz parte de um meio que constrdi, no coletivo, uma
identidade singular, a de grupo. Com isto, a relagdo entre o aluno, o professor e os
conteudos matematicos ganha proximidade: primeiro, pelo contexto; segundo, por
fazer parte dos objetivos do grupo em que eles s&o integrantes ativos.

Por isso, 0 ensino de matematica, por meio de temas geradores, proporciona
a educacgao global do educando, indo além dos conceitos, por promover o aprender
em suas diferentes categorias: na aquisicdo dos conteudos e informacgdes
pertinentes a educagao de carater formal (conteudos conceituais), no saber fazer por
meio de procedimentos mais adequados a cada situagdo (conteudos
procedimentais) e na formagao do ser social capaz de ler, entender e intervir em seu
meio (conteudos atitudinais), tudo isso tratado de forma interdisciplinar e

contextualizada.

2.3.1 A Matematica nos Anos Iniciais

Na formacéo inicial do aluno, o objetivo principal do estudo da matematica
nao é formar matematicos e nem repassar conhecimentos que s6 mais tarde (ou
nunca) o educando utilizara, e sim “contribuir para o desenvolvimento geral de suas
capacidades de raciocinio, de analise e de visualizagdo” (DURVAL, 2003, p. 11).
Longe de ser uma disciplina deslocada da realidade, a matematica necessita estar a

servigo da vida cotidiana, pois o “valor educacional de uma disciplina expande na
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medida em que o aluno compreende os vinculos do conteudo estudado com um
contexto compreensivel por ele” (PAIS, 2001, p. 27).

A matematica enquanto disciplina possui objetivos préprios para cada nivel
escolar. Por este motivo, a cada etapa da escolarizagao e dentro dessas, para cada
area do conhecimento, os PCNs colocam quais os objetivos esperados para a
formagdo do educando. Logo, como objetivos do Ensino Fundamental e do Ensino

de Matematica é colocado:

* Objetivo Geral do Ensino Fundamental: utilizar diferentes linguagens —
verbal, matematica, grafica, plastica, corporal — como meio para expressar
e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes da cultura.

* Objetivo Geral do Ensino de Matematica: analisar informacdes relevantes
do ponto de vista do conhecimento e estabelecer o maior nimero de
relacbes entre elas, fazendo uso do conhecimento matematico para
interpreta-las e avalia-las criticamente.

* Objetivo do Ensino de Matematica para o Primeiro Ciclo: identificar, em
situagdes praticas, que muitas informagdes sdo organizadas em tabelas e
graficos para facilitar a leitura e a interpretagao, e construir formas pessoais
de registro para comunicar informagdes coletadas (BRASIL, 19973, p. 48).

Dentro de todo o conhecimento matematico construido, alguns s&o
considerados primordiais para a formag¢ao dos alunos durante os anos iniciais. Por
isso, os PCNs organizam os conteudos a serem trabalhados nessa etapa da
escolarizacdo em quatro blocos. O primeiro deles € composto pelos “numeros e
operagdes”, onde o aluno tera acesso as categorias numéricas (numeros naturais,
racionais e irracionais) e as operagbes matematicas (adigdo, subtragao,
multiplicagdo, divisdo). Durante o primeiro ciclo (primeiros trés anos de
escolarizagdo), a crianga conhecera o numero desde o seu tracado até suas
diferentes fungbes no meio social; quanto as operacdes, conforme os PCNs, a
énfase é dada para calculos de soma e subtragdo. Para o segundo ciclo (dois anos
posteriores) se prevé a ampliacdo das nogdes de numero e a sua construgéo e
interpretacdo em qualquer forma numérica, bem como a aplicacdo de novas
situagdes de calculo com o uso da divisdo e multiplicagdo, além do emprego da
calculadora como recurso.

O bloco denominado como “espacgo e forma” constituira os conhecimentos
acerca da geometria. Para o primeiro ciclo, buscarao desenvolver um trabalho com
as formas tridimensionais e bidimensionais, figuras planas e nao planas; além disso,

ainda durante esta fase, os PCNs preconizam:
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[...] estimular os alunos a progredir na capacidade de estabelecer pontos de
referéncia em seu entorno, a situar-se no espaco, deslocar-se nele, dando e
recebendo instrugdes, compreendendo termos como esquerda, direita,
distancia, deslocamento, acima, abaixo, ao lado, na frente, atras, perto, para
descrever a posigao, construindo itinerarios (BRASIL, 1997b, p. 49).

Ja durante o segundo ciclo, objetiva-se aprimorar a capacidade de
localizagdo, incluido objetos como pontos de referéncia para localizag&o.

“‘Grandezas e medidas” demarcam o terceiro bloco e orientam para o
momento em que serdo trabalhadas as diferentes unidades de medidas e suas
respectivas aplicagdes, levando a crianga a compreender o0 processo que envolve
medidas e como realiza-las com o uso dos diversos instrumentos (fitas métricas,
balancgas, relégio, entre outros).

Por fim, o bloco “tratamento de informagdes”, o qual envolve a estatistica,
probabilidade e combinagdo. Para os anos iniciais, espera-se que a crianga seja
capaz de interpretar o meio a sua volta, utilizando-se dos conhecimentos
matematicos construidos.

Com esta estrutura, durante os trés primeiros anos de escolarizagéao

fundamental, os quais compdem o denominado “primeiro ciclo”, € esperado:

[...] o trabalho com atividades que aproximem o aluno das operagdes, dos
nameros, das medidas, das formas e espago e da organizagcdo de
informacgdes, pelo estabelecimento de vinculos com os conhecimentos com
que ele chega a escola. Nesse trabalho, é fundamental que o aluno adquira
confianga em sua proépria capacidade para aprender Matematica e explore
um bom repertério de problemas que Ihe permitam avangar no processo de
formacéo de conceitos (BRASIL, 1997b, p. 50).

E possivel perceber que os PCNs ndo apenas elencam uma lista de
conteudos, mas também explanam sobre o que esses conhecimentos devem
possibilitar no desenvolvimento integral do aluno. Neste mesmo enfoque, Pavanello
(2004) comenta que a matematica, para os anos iniciais de escolarizagcdo, deve
orientar o aluno para a releitura do seu meio, reconhecendo as situagdes logico-
matematicas que o permeiam. Com isso se proporcionara ao educando uma
vivéncia nao somente dos conceitos, mas também do “processo de producido do
conhecimento matematico” (PAVANELLO, 2004, p. 130).

Contudo, Nogueira (2001, p. 25) apresenta alguns comentarios sobre como

tém sido tratados os conteldos matematicos na escola:
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E impossivel imaginar uma aprendizagem que ocorra sem mdltiplas
interagdes. A falta de interagcdo do aprendiz com o objeto de conhecimento
e com os demais alunos ainda parece ser o grande dilema dentro da sala de
aula, ja que todos os alunos ainda permanecem passivamente sentados em
carteiras enfileiradas.

Para que se possam mudar fatos como estes, deve-se investir cada vez
mais em metodologias de ensino que acolham os alunos para que estes sintam um

maior interesse pela escola.

[...] é preciso que as criangas sintam-se participantes hum ambiente que
tenha sentido para elas, para que possam se engajar em sua propria
aprendizagem. O ambiente da sala de aula pode ser visto como uma
oficina de trabalho de professores e alunos, podendo transformar-se num
espaco estimulante, acolhedor, de trabalho sério, organizado e alegre [...] 0
espaco da classe deve ser marcado por um ambiente cooperativo e
estimulante para o desenvolvimento dos alunos, bem como de fornecer
propostas que realizarem e dos desafios que vencerem. Neste sentido, os
grupos de trabalho tornam-se indispensaveis, assim como diferentes
recursos didaticos (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p. 11).

A fim de alcancar tais objetivos, € necessaria a promog¢ao de estratégias que
proporcionem a interacdo do aluno com o objeto em estudo, neste caso, a
matematica. Uma das formas de se ofertar um ensino que ofereca tais subsidios € o
trabalho por meio de temas geradores.

Conforme mencionado no item 2.2.2 presente no segundo capitulo deste
trabalho, a teoria de Freire baseou-se na alfabetizacdo de adultos. Contudo, essa
abordagem ganhou novas roupagens, como a adaptagdo por Delizoicov e Angotti
para o ensino de ciéncias (FERRARI; ANGOTTI; TRAGTENBERG, 2009) e o
trabalho em educacao bilingue por Izabel Hernandez (GADOTTI, 1991). Isto indica,
segundo Gadotti (1991), que a abordagem metodolégica por temas geradores
ganhou amplo significado, sendo aplicada nas mais diversas praticas de ensino.

Nesta dética, o uso de temas geradores nos anos iniciais contribui pelo fato
de mostrar que a aplicabilidade do ensino da matematica poderia ser muito mais
facilitado se partisse de situagdes reais onde estes conteudos podem ser verificados
el/ou utilizados para resolver problemas. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.

154) complementam essa ideia, afirmando que:

Partir de temas significativos e apresentar os conhecimentos como
processuais, historicos, portadores de procedimentos é resultado de agdes
e possibilita agcdes e explicacdes, tornando seu aprendizado uma forma de
conquista pessoal e coletiva e uma vida melhor.
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Todavia, ndo se pode desconsiderar as peculiaridades do ensino para anos
iniciais, momento marcado pela vivacidade caracteristica da prépria infancia. Por

isso, o professor precisa:

Tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala de aula num
desafio prazeroso é conseguir que seja significativa para todos, tanto para o
professor quanto para o conjunto de alunos que compde a turma. E
transforma-la em um projeto coletivo, em que a aventura da busca do novo,
do desconhecido, de sua potencialidade, de seus riscos e limites seja a
oportunidade para o exercicio e o aprendizado das relagdes sociais e dos
valores (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 153).

O trabalho pedagogico para criangas com a adogdo de temas geradores
necessita ganhar status proprio para que se possa promover uma construgao repleta
de significados. Precisa direcionar as atividades em torno de um objetivo atraente
para a faixa etaria na qual esta sendo aplicado, porém, sem descuidar de provoca-
los para uma formacéo critica.

Inclusive, ha algumas vantagens para a adogédo dessa metodologia em sala
de aula durante os anos iniciais de escolarizagdo. A primeira seria da presenga de
um professor regente de classe, que promove maior facilidade para a abordagem
interdisciplinar, porque n&do ha rigorosidade em horarios destinados a certos
conteudos. Isto proporciona ao professor, uma maior flexibilidade para o
encaminhamento de sua pratica sem a necessidade de separar as aulas em
conteudos estanques.

Outra consideragado relevante é a curiosidade inata na crianga, seu
interesse em explorar o mundo que o cerca, que infelizmente vai se perdendo com o
passar do tempo, sendo que em muitos casos por ndo ter essa curiosidade
alimentada.

O terceiro ponto seria a promogédo da construgdo da autonomia, uma das
premissas dos anos iniciais do ensino fundamental (PAIS, 2006). A educagao
tratada de forma problematizada vem fornecer o suporte para a construgcado desta
habilidade por possibilitar o envolvimento dos alunos na resolugao de problemas
presentes em seu cotidiano. Por fim, a constru¢cdo de um espacgo coletivo de
trabalho, o qual proporcionara ao aluno compreender a importadncia de saber

conviver.
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Santomé (1998) salienta a finalidade do curriculo escolar, afirmando que
suas bases organizacionais devem direcionar para uma metodologia que promova a
formacao de cidadaos mais atuantes na resolugao das problematicas que acometem
a sua realidade. E possivel reconhecer o quanto os temas geradores na educagao
matematica para anos iniciais podem direcionar o processo-ensino aprendizagem
para essa perspectiva, pois envolvem os alunos em todas as etapas do processo-
educativo, assumindo uma postura ativa na construgdo do préprio conhecimento.
Isto proporciona, além do desenvolvimento da autonomia, o da criticidade, pois
levam os alunos a refletrem sobre os temas por partir da premissa da
problematizagao.

Pelos motivos acima citados, entende-se que o encaminhamento
metodoldgico para o ensino de matematica nos anos iniciais por meio de temas
geradores possibilita contemplar as premissas presentes nos PCNs, como promover
o desenvolvimento da capacidade do aluno de resolver problemas que emergem em
sua vida cotidiana e fornecer a ele bases para a compreensao de outras areas do
saber. Também, possibilita tratar o ensino de matematica de forma relacionada as
demais disciplinas, e foca o processo educativo para a formagao do ser integral, pois
engloba o desenvolvimento ndo s6 da area cognitiva, mas inclui o trabalho com as
relagdes sociais e de afetividade, proporcionando ao individuo o desenvolvimento de

capacidades importantes para a formagao do cidadao.
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3 METODOLOGIA

3.1 A IMPORTANCIA DA PESQUISA PARA A EDUCAGAO

Todo trabalho educativo deve visar a construgao de praticas cidadas, por
meio de agdes concretas, envolvendo o individual (pesquisador) e o coletivo
(participantes). Com o objetivo de pesquisar praticas viaveis para o ensino de
matematica nos anos iniciais, julga-se necessario entender a importancia da
pesquisa na construgdo do conhecimento cientifico.

De modo geral, o papel do pesquisador € de grande relevancia para a
continuidade do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Sobre isto, Alves-
Mazzotti (2001, p. 44) afirma que:

A compreensdo das subjetividades e das préaticas requer que busque
relaciona-las as condi¢cdes sociais em que foram produzidas, procurando ir
além da mera descrigdo, contribuindo para o debate mais amplo e para a
produgao de conhecimentos que possam ser apropriados por outrem.

Por isso, conclui-se que a pesquisa, quando divulgada, deixa de ser
propriedade de seu autor para pertencer a sociedade. E este é o seu valor: contribuir
para que outras pessoas (pesquisadores ou nao) tenham acesso as descobertas
realizadas e produzam a sua interpretagdo para que, posteriormente, contribuam
com novos estudos sobre o tema e, com isso, garantam a continuidade e
desenvolvimento dos saberes cientificos.

Outro aspecto analisado por André (2001) é a importancia do rigor cientifico
de analise e fundamentacado dos dados pesquisados. A sistematizagao coerente das
informagdes coletadas durante o processo investigativo € primordial para que uma
pesquisa seja reconhecida perante a comunidade cientifica, e por isso, a
metodologia torna-se o “alicerce” para este trabalho.

A escolha de uma metodologia adequada ao que se pretende investigar € de
extrema importéncia para a realizagdo plena da pesquisa. A metodologia de um
trabalho cientifico deve ser entendida como a escolha de um caminho a ser seguido

na busca de um conhecimento. Para Pais (2001, p. 108), “a concepcédo de um
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método ultrapassa a caracterizagdo de um conjunto de procedimentos praticos para
a investigagao do objeto de estudo”. Dessa forma, o método ira orientar e viabilizar o
processo da construgao do saber.

Considerando o que foi descrito, entende-se que a pesquisa cientifica deve
aliar a adequacdo do método, aporte tedrico suficiente e conveniente, coleta e
analise coerente dos dados do que se pretende pesquisar. Outro ponto é a
aplicabilidade e interesse que a pesquisa em questdo podera proporcionar ao meio
académico. O professor-pesquisador devera considerar todos estes pontos de
anadlise e compreender que seu trabalho ndo devera atender de maneira
momentanea e imediatista a sua prépria pratica, e sim contribuir para a
disseminagao de novos estudos que visem sempre a melhora na qualidade da
educacao e a reflexdo sobre o impacto que estas novas descobertas terdo para a

sociedade.

3.2 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Colocou-se como objeto de investigagdo, da presente pesquisa, o ensino de
matematica por meio de temas geradores para o0s anos iniciais do ensino
fundamental. Para aliar os objetivos propostos a uma metodologia adequada para
alcanca-los, serao definidas as caracteristicas assumidas neste trabalho.

A natureza da pesquisa € qualitativa, visto que para analise dos dados foram
usadas as producgdes orais e escritas dos envolvidos no projeto, antes, durante e
apo6s a sua realizagdo. Foram comparados os textos verbais durante a trajetéria de
investigacdo para se observar se estava ou n&o ocorrendo aprimoramento nos
conhecimentos a partir dos modos de expressao dos alunos. Nesse aspecto,
segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 73), a “pesquisa qualitativa explora as
caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente”. Assim, o uso desta abordagem considera a analise baseada na
interpretacdo de situacbes, pessoas € 0 meio onde a pesquisa se desenvolve,

tornando-se, por isso, adequada para delinear a conclusao do trabalho.
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A pesquisa qualitativa respeita a indissociabilidade existente entre o sujeito e
0 meio que interfere diretamente na suas agdes e comportamentos e, por esse
motivo, ndo se separa objetividade da subjetividade (SILVA; MENEZES, 2001).
Tendo o ambiente natural como o local onde foram coletados os dados, a pesquisa
qualitativa assume carater interpretativo, considerando-se os objetivos tragados. A
pesquisa interpretativa, segundo Moreira (2008), esta relacionada a investigagao
que ocorre de forma participativa e intensa, analisando significados e interpretagdes

de situagdes do dia-a-dia no meio social onde a pesquisa esta ocorrendo.

Nesse sentido, o paradigma interpretativo se desenvolve mediante as
epistemologias de natureza qualitativa. Portanto, a relagédo entre a natureza
qualitativa € bastante pertinente para compreensdo desse tipo de
paradigma de pesquisa (SOUZA, 2007, p. 98).

Considerando que o conhecimento nado se constitui de forma linear, a
pesquisa interpretativa considera que ndo pode haver uma investigagdo sem a
consideragao das questdes objetivas e subjetivas dos sujeitos pesquisados e “suas
crises de sentido” (SOUZA, 2007, p. 100). Com isso, pesquisas qualitativas de
cunho interpretativo voltadas a educagdo buscam “compreender, sob a o6tica dos
participantes, a natureza do processo interativo de ensino-aprendizagem”
(BARBOSA, 2003, p. 207).

E possivel perceber que a abordagem interpretativa abre espaco para a
manifestacdo da compreensdo dos alunos pesquisados de forma natural. A
credibilidade dos dados € baseada na fidedignidade do pesquisador no registro dos
acontecimentos, bem como uma leitura critica das intengdes embutidas nas acgoes,
falas e concepgdes dos sujeitos (BOAVIDA; AMADO, 2008). O proprio pesquisador
€ o principal instrumento da pesquisa. A analise dos dados é realizada de maneira
indutiva, pois se parte de uma situacao particular para compreender uma questao
geral. Outro aspecto relevante € que o seu foco é o processo e ndo apenas 0O
resultado final da investigagdo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Em sua finalidade, a investigacdo assume o carater de pesquisa aplicada,
definida por Silva e Menezes (2001, p. 20) como investigacdo que “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagao pratica dirigidos a solugédo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais”. No campo da educagéao, Best (1969) aponta
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que a pesquisa aplicada atende aos anseios do professor ao investigar situagdes
reais que envolvem o ambito escolar.

Por conseguinte, as caracteristicas da pesquisa se enquadram na finalidade
sugerida, pois foi direcionada a uma determinada realidade; caso seja aplicada em
outras circunstancias ou locais diferentes, precisa receber certos “ajustes”, ou seja,
adaptada a cada situagao.

Além de gerar o conhecimento pela investigagcdo, a pesquisa aplicada
também deu suporte para a construgdo de um produto. A proposta deste trabalho foi
desenvolver DVD didatico direcionado a professores de anos iniciais do ensino
fundamental, cujo foco foi o uso de temas geradores em sala de aula, com enfoque
nos conteudos de matematica.

Assim, tais afirmativas vém ao encontro com a intencdo do processo de
investigacdo em questéo, pois o foco da pesquisa foi o processo de construgdo do
conhecimento dos alunos expressos por meio de diversas manifestagdes, ou seja,
de forma escrita, oral e comportamental. Além disso, considerando as ideias de
Boavida e Amado (2008), pretendeu-se abrir espago para que os alunos falassem o

que realmente pensavam para que estes também construissem sua auto-avaliagéo.

3.3 COMPONENTES DA PESQUISA

3.3.1 Campo e Atores da Pesquisa

A proposta desta pesquisa foi direcionada para o 32 ano do 12 ciclo dos anos
iniciais do fundamental e desenvolvida pela prépria autora desse trabalho
(professora regente da turma na ocasiao). Para tanto, foi realizada a aplicagdo de
atividades, que serdo descritas posteriormente, em uma classe escolar pertencente
a Rede Municipal de Educagao (RME) de Ponta Grossa — Parana- Brasil. O grupo
pesquisado era composto por vinte e quatro alunos com idade média de oito anos,

porém, encontram-se na classe alunos com sete e nove anos.
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Com o intuito de proteger a identidade dos envolvidos, os alunos foram
nomeados na descrigdo dos dados por letras do alfabeto (Aluno A, Aluno B, Aluno
C...). Ao se referir aos trabalhos construidos em grupos, estes foram identificados

numericamente (Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3...).

3.3.2 Organizagéo das Atividades

A pesquisa em sala de aula ocorreu durante quinze encontros, momentos
usados para coleta dos dados, com o objetivo de formalizar esse estudo. Para tanto,
o tema gerador adotado foi “histéria e contextualizagéo do bairro”.

A organizagao das atividades seguiu o0 modelo dos momentos pedagogicos
apresentados por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), acrescida de mais dois
momentos intitulados, nesta pesquisa, como diagnéstico inicial e diagndstico final,
construindo-se a seguinte estrutura:

« Diagndstico inicial: atividades em que se procurou coletar informagdes que
demonstrassem a compreensao dos alunos acerca do tema em estudo antes do
processo de investigacdo. Fizeram parte desse momento o 12 e o 62 encontro,
quando foi realizada a aplicagdo de questionario diagnostico;

e Problematizagéo inicial: com o objetivo de motivar os alunos para o saber,
caracterizou-se por suscitar nestes o interesse em saber e entender melhor o
conhecimento. Essa fase ficou delineada no 12, 2% 6° e 7° encontros, os quais
configuram momentos de ruptura e instigagao para o saber;

« Organizacéo do conhecimento: marcado pela sistematizagao do saber sob luz
da problematica que se desejava desvendar. Os encontros que compuseram a
organizacgao foram o 22, 32, 42, 5, 8¢, 92, 112, 122 e 132 encontros;

« Aplicagdo do conhecimento: momento de articulacdo das nocdes prévias dos
alunos com os conhecimentos escolares, os quais puderam ser usados na
compreensao de situagdes do cotidiano. Esta fase ficou visivel durante o 3%, 5%, 109,
112, 122, 132 e 142 encontros;

e Diagndstico final: caracterizado por dois momentos avaliativos: o pos-teste de
forma escrita e uma assembléia, onde os alunos puderam verbalizar sobre suas

aprendizagens. Fez parte dessa etapa o 152 encontro.
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Como pode ser observado, o trabalho com temas geradores é marcado por
idas e vindas, pois se reconhece que o aprendizado n&o ocorre de forma linear.
Além disso, um mesmo encontro pode ser categorizado em mais de um momento
pedagdgico. Isto significa que o trabalho com temas geradores nédo pode ser tratado
de forma engessada, estagnada, fixada, pois ao mesmo tempo em que s&o
instigados, os alunos aprendem, expressam outros aprendizados e ensinam
(FREIRE, 2002).

Para que fosse visivel aos alunos o andamento das atividades, foi
organizado na sala de aula um espago com uma “Linha do Tempo”, a qual foi
composta pela juncdo ordenada de cinco painéis construidos em momentos
diferentes. Assim, a cada atividade onde foram promovidos novos aprendizados, os
alunos puderam registra-los de maneira que estes permanecessem visiveis a todos
e a todo momento.

Os dados coletados durante todas as atividades descritas acima foram
analisados qualitativamente e de forma interpretativa de acordo com o observado
pelo professor, considerando a aprendizagem dos alunos observada nas expressoes
verbais, no envolvimento com as atividades propostas e na motivagcédo, ou ndo, da
classe com a abordagem de ensino proposta, a qual pode ser percebida pelo
pesquisador como “ares de novidade” para os educandos.

Com isto, pode-se considerar que o trabalho com pesquisa em educagao
nos traz um olhar mais atento aos acontecimentos do dia-a-dia da sala de aula.
Amparado com estudo de importantes teoricos, como Freire (1981; 1997; 1999;
2002; 2009), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), Angotti (1993) entre outros,
foi possivel investigar como o ensino da matematica durante os anos iniciais do
ensino fundamental pode ser trabalhado, respeitando os preceitos dos Parametros

Curriculares Nacionais.
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3.3.3 Coleta e Categorizagdo dos Dados

Para buscar informagbes que proporcionassem uma leitura mais profunda do

tema em questdo, buscou-se utilizar de diferentes instrumentos para a coleta de

dados. Dessa forma, os procedimentos adotados durante a pesquisa foram:

1.

Aplicacdo de um teste diagndstico, aplicado em duas etapas, sendo a
primeira contendo duas questdes sobre conhecimentos acerca do bairro
onde vivem e a segunda contendo dez questbes com atividades de
conhecimento matematico, pois a condug¢ao dos conteudos dessa ultima
area nao estava surtindo os resultados esperados. O objetivo de tal
instrumento foi obter uma visdo da atual situagdo do desempenho escolar
dos alunos nas areas a serem trabalhadas, durante a pesquisa.
Entrevistas individuais e semi-estruturadas com os alunos participantes da
pesquisa antes, durante e apds a conclusdo do processo de investigagao,
para que pudesse refletir sobre a analise dos envolvidos na pesquisa
quanto a sua participagdo nas atividades e desenvolvimento da prépria
aprendizagem.

Analise de produgao escrita dos alunos antes do inicio dos trabalhos com
tema gerador, onde foram considerados os conhecimentos prévios a
respeito do tema estudado.

Produgdes escritas durante a aplicagdo dos trabalhos com tema gerador,
para que nao ocorresse a perda de pontos importantes do momento da
construgcado do conhecimento.

Apods a conclusao das investigagdes ocorreu a auto-avaliagdo por meio da
expressao oral e escrita, onde foram expostos quais resultados obtiveram
com a realizagao das atividades que envolveram o processo de trabalho.
Aplicagcdo de um pés-teste, o qual conteve as mesmas questdes presentes
no teste diagndstico nas suas duas etapas de aplicagdo. Seu objetivo foi
obter um instrumento comparativo da compreensao dos alunos acerca dos
conhecimentos matematicos antes e apds a conclusao das atividades com

tema gerador.
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7. Anotacbes das observagdes do pesquisador durante o desenvolvimento e
aplicagao das atividades.

A categorizagao dos dados da pesquisa, item de grande relevancia segundo
Lidke e André (1986), pois € por ela que sera clareada ao pesquisador uma leitura
mais ampla das respostas encontradas, foi realizada de maneira temporal, ou seja,
foram obedecidas a sequéncia de aplicacdo das atividades em sua ordem
cronoldgica, onde cada etapa do processo da pesquisa teve a descricdo das
atividades organizadas dentro do capitulo 4, sub-capitulo 4.1, intitulado
‘encaminhamento das atividades”.

A opcao por esse tipo de categorizagédo foi adotada pela pesquisadora por
perceber apds varias leituras do material coletado, uma reflexdo mais pontual sobre
a construgdo da aprendizagem. Assim, cada etapa do processo pode ser mais
minuciosamente detalhada e melhor visualizada pelos leitores.

Outro ponto realizado de maneira cuidadosamente criteriosa foi a
consideragdao das manifestacbes discursivas em suas aparéncias e emogdes,
comportamento e de imagens registradas durante o processo de investigagdo. Para
tanto, foi solicitado previamente aos responsaveis de cada aluno o consentimento
dos registros escritos, fotograficos e filmagem por meio do preenchimento e
assinatura de um termo, que pode ser conferido em seu modelo presente no
Apéndice A desta dissertacdo. Isto foi de grande relevancia para a interpretagao dos
dados coletados de maneira pré-determinada, pois “é preciso que a analise nao se
restrinja ao que esta explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando
mensagens implicitas, dimensdes contraditorias e temas sistematicamente
‘silenciados” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 48)

3.3.4 Avaliagcao

Como procedimento de avaliagao para este trabalho, foi tomado a avaliagéo
diagndstica, citada por Luckesi (2005), como uma forma de encaminhar o aluno de

um estado primario para um estagio avangado em relagao aos conteudos propostos.
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O que se propbs foi avaliar as produgdes dos alunos considerando as
producgdes iniciais. Nesse caso, 0 ato de avaliar ndo ocorreu em um unico momento
e também n&o teve com base um unico instrumento, pois foi considerado como um
processo gradual que foi se constituindo no decorrer do encaminhamento
pedagogico com varias formas de se coletar essas informacoes.

Comungando com a ideia de Freire (1981, p. 26) ao afirmar que “em lugar de
ser um instrumento de fiscalizagdo, a avaliagdo é a problematizagcdo da prépria
agao”, avaliar tomou o significado de acompanhar de perto, significar, compreender
e nao valorar.

Para isso, foram colocadas em analise as produc¢des, tanto individuais
quanto em grupos, escritas, verbalizadas ou expressas por meio de comportamentos
com foco na qualidade dos avangos observados nos alunos durante a aplicagéo das
atividades, para também de se construir um parametro de eficacia da propria agao

do professor.
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4 ORGANIZAGAO E APLICAGAO DA PESQUISA

Um dos maiores desafios do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental € o grande numero de disciplinas que necessita lecionar. Isto gera
muitos transtornos para o bom desenvolvimento da pratica docente, pois dificiimente
o educador ira dominar todos os conteudos das diferentes areas com as quais
precisa trabalhar com seus alunos. Como consequéncia, algumas das disciplinas da
grade curricular acabam sendo muitas vezes conduzidas de forma tradicional, talvez
por desconhecimento, falta de habilidade ou até mesmo desinteresse do professor
em conduzi-las de formas alternativas.

A questao da pratica do professor unidocente € discutida por autores como
Barrantes e Blanco (2006) e Michelotto (2009), os quais afirmam que esses
docentes mostram em suas aulas aptiddées com certos conteudos e dificuldades com
outros.

A matematica encontra-se entre as areas do saber escolar que sofrem com
situagdes como esta (PAVANELLO, 2004), pois o trabalho muitas vezes tratado de
forma mecanizada faz com que os alunos demonstrem posteriormente um certo
desapreco por essa disciplina escolar.

Essa situacdo tomou corpo com o grupo de 32 ano do 12 ciclo dos anos
iniciais do ensino fundamental de uma escola da rede publica de ensino do
Municipio de Ponta Grossa — PR. Os alunos demonstravam um visivel desinteresse
pelas aulas de matematica, além de apresentarem dificuldades para compreender
os temas tratados durantes as aulas. Ainda percebeu-se que eles nao identificavam
facilmente os conceitos matematicos nas situagdes cotidianas, em outras palavras,
resolviam exercicios em sala de aula em seus cadernos, mas quando se deparavam
com situagbes praticas que envolvessem 0s mesmos conceitos, ndo conseguiam
resolvé-los utilizando o0 mesmo raciocinio légico.

O desinteresse, a dificuldade e a nao aplicabilidade dos conteudos de
matematica provocou na professora-pesquisadora a necessidade de modificar a
metodologia com a qual vinha ensinando matematica aos alunos daquela turma.
Considerando as afirmagbes de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), os quais

afirmam que o professor jamais podera tornar-se refém de praticas univocas, ainda
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mais quando essas nao conduzem satisfatoriamente o processo de ensino-
aprendizagem, buscaram-se em meio a literatura, estratégias diferenciadas para o
trabalho com o referido grupo com o objetivo de motiva-los mais para o aprendizado.

Reconheceu-se nas ideias de Freire (2009) que o ensino nao pode ser
encaminhado de forma estatica e a margem do que o aluno vivencia, sendo que a
contextualizag&o e o dialogo precisam ser praticas constantes nas escolas, em todos

0s seus niveis de formacgao.

Nao devo pensar apenas sobre os conteudos programaticos que vém sendo
expostos ou discutidos pelos professores das diferentes disciplinas, mas, ao
mesmo tempo, a maneira mais aberta, dialégica, ou mais fechada,
autoritaria, com que este ou aquele professor ensina (FREIRE, 2002, p.
101).

Com o intuito de aprimorar a pratica docente, uma hipotese tragcada para
intervir na realidade do grupo citado foi a de que, trazer para a sala de aula temas de
interesse das criangas, poderia ser uma forma de incentivagao para o aprendizado
dos conteudos de matematica. Ao observar de forma mais atenta suas conversas e
brincadeiras, verificou-se que muitos dos alunos mostravam grande interesse por
musica e danga, sendo que normalmente os recreios eram usados por estes para
ensaios de dancgas coreografadas e para cantar e, por isso, a musica poderia ser um
atrativo também para as aulas.

Como uma forma de descontragdo durante uma das aulas, foi colocada para
os alunos ouvirem a musica “Rap da Comunidade” e entregue a eles a letra da

musica para que pudessem acompanha-la, conforme o quadro a seguir:
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RAP DA COMUNDADE

Esse é orap
rap da comunidade,
da gente que vive
no mesmo bairro ou cidade.
Gente que batalha,
que tem o pé no chéo,
que pde a mao na massa
consciéncia e uniao.
Unido pra decidir
0 que 0 povo mais precisa
no saneamento basico, saude, moradia,
escola, lazer, seguranga e harmonia.

E, trocar ideias
a melhor saida
na busca de tomar medidas
pra condigcao de tudo melhorar.

E, trabalho em equipe
da bons resultados.
Todos de maos dadas lado-a-lado
conquistas, alegria, festejar

Esse é orap
rap da comunidade.
Responsabilidade
sem cor nem idade.
Rap da verdade
que precisa ser falada
e pensa num futuro
melhor pra criangada.
Crianga que sonha com a felicidade
cante conosco o rap da comunidade

Quadro 2 — Musica Rap da Comunidade
Fonte: Cabral (2002)

Ao lerem a mensagem da musica, os alunos comegaram a conversar entre
si sobre a palavra comunidade. A professora percebeu que este termo para eles era
relacionado as favelas, talvez pela forma como a midia o apresenta, geralmente
abordando favela e comunidade como sinébnimos. Entdo, se procurou mostrar a
relagdo entre comunidade e lugares onde se concentram moradores de uma mesma
regido e isto poderia ser verificado inclusive, no bairro onde moravam.

Nessa hora um aluno comentou que ouviu falar que no terreno onde hoje
esta a escola foi um cemitério. Essa afirmagédo causou grande curiosidade entre os

alunos e por isso, poderia ser usada como fonte de investigacdo sobre o bairro.
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Além disso, dentro do curriculo da area de conhecimentos sociais é colocado, entre
seus temas, conhecer a historia do bairro. Apesar de esse estar planejado para ser
desenvolvido somente no més de novembro (era inicio de outubro), ndo se poderia
perder a oportunidade de iniciar um trabalho que unisse a investigacdo, a
contextualizagédo e a interdisciplinaridade, conforme proposto nos PCNs (BRASIL,
1997a).

Com o intuito de aliar o assunto a ser tratado a uma metodologia que
proporcionasse um maior envolvimento dos alunos nas atividades, adotou-se o
trabalho por meio de temas geradores como estratégia para o ensino dos conteudos
de matematica. Essa opcéo se deve a compreensdo de que os temas geradores
proporcionam uma visao da totalidade e abrangéncia da realidade, além de romper
com o conhecimento dado apenas de maneira informal. Além do mais, trazem para
dentro da sala de aula o didlogo e a participagao direta dos alunos (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Para instigar nos alunos o interesse pela investigagdo e também para que
pudessem constatar a informagao apresentada pelo colega, foi proposto aos alunos
que, juntos com o professor, poderiam buscar mais informagdes sobre como era o
bairro no passado e o que havia no terreno onde hoje € a escola. Essa seria uma
tarefa conjunta entre professora e alunos, uma vez que a primeira também
desconhecia a real histéria da formagao do bairro Colénia Dona Luiza, por morar em
outra area da cidade.

Dessa maneira, percebeu-se que a historia e a contextualizacdo do bairro
poderia ser adotada como tema gerador para um trabalho interdisciplinar. Dentro
dele, poderiam ser construidos conhecimentos das diferentes areas previstas no
curriculo: lingua portuguesa, matematica, conhecimentos sociais e artes. Porém,
como o objetivo desta pesquisa foi analisar o ensino da matematica, a énfase no
relato e analise das experiéncias sera desta area do saber. E importante ressaltar
que, do primeiro ao quinto encontro, o foco foi a investigagdo sobre a histéria do
bairro. A partir do sexto até o décimo quinto encontro, as atividades concentraram-se

em desenvolver os conceitos matematicos presentes no curriculo escolar.
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4.1 O ENCAMINHAMENTO DAS ATIVIDADES

4.1.1 O Primeiro Encontro: O que os Alunos Conhecem Sobre a Historia do Bairro.

Objetivos
e Expressar os conhecimentos sobre a histéria do bairro;

e Descrever as caracteristicas do bairro.

Conforme explanado anteriormente, foram adotados para a organizagéao das
atividades os momentos pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002) acrescidos de mais duas etapas pela pesquisadora, sendo elas diagnostico
inicial como primeira etapa e diagnéstico final como quinta e ultima etapa. Com
isso, as atividades foram categorizadas da seguinte forma: diagndstico inicial,
problematizag&o inicial, organizacdo do conhecimento, aplicagdo do conhecimento
e diagndostico final.

Dessa forma, o primeiro encontro representou a etapa de diagnéstico inicial,
momento de investigacdo sobre os conhecimentos prévios dos alunos acerca do
tema gerador. Para tanto, iniciou-se uma conversa sobre o bairro onde moravam,
contemplando suas caracteristicas.

Quando questionados sobre como tudo comecgou, ou seja, a histéria do
bairro, poucos alunos se pronunciaram. Ent&o foi solicitado pela pesquisadora para
que respondessem por escrito o que conheciam sobre a histéria do bairro onde
viviam e quais as caracteristicas que hoje ele possui.

Considerar o que as criangas ja sabem sobre os assuntos a serem tratados
em sala de aula € uma forma de respeitar a cultura que o aluno possui. Segundo as
Orientagcbes Gerais para o Ensino de Nove Anos (BRASIL, 2004), o aluno precisa
ser reconhecido como sujeito integrante de uma sociedade, pois seus
conhecimentos ja sdo constituidos antes mesmo do seu ingresso na vida escolar.
Cabe, portanto, ao professor aproximar suas vivéncias do curriculo escolar para que

este ganhe maior significado para a vida do aluno.
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Sendo assim, a atividade diagndstica teve o intuito de coletar dados
referentes aos conhecimentos prévios dos alunos acerca do assunto em pauta,

conforme pode ser verificado no quadro 3:

Questionario Diagnéstico
1. Escreva o que vocé conhece sobre a historia do bairro onde mora.

2. Relate as caracteristicas do seu bairro, como: os pontos comerciais, as
escolas, as unidades de saude, os 6nibus que fazem a linha deste bairro,
os locais para lazer e outros pontos que vocé considerar importante.

Quadro 3: Primeiro questionario diagnostico
Fonte: Autora

Nesse instante, pode-se perceber um momento de conflito cognitivo, porque
muitos dos alunos afirmavam n&o saber o que escrever. A Aluna S perguntou: “O
que eu escrevo professora, eu ndo sei nada do bairro”. Os alunos foram
incentivados a relatar o que ouviram ou leram sobre o tema, para que pudessem
compartilhar as informagdes. A mesma aluna respondeu: “Vou escrever que néo sei
nada, posso?”. A resposta a aluna foi que poderia relatar a sua posicéo, pois se
procurou respeitar o ponto de vista da crianga sobre aquele conhecimento.

Ao analisar os textos produzidos, verificou-se que o conhecimento que os
alunos possuiam sobre a histéria do bairro onde viviam era insuficiente ou nenhum.
Isto também pode ser visualizado nas respostas dadas pelos alunos, como “Né&o sei
nada sobre a histéria do meu bairro” (Aluno E); “Era um mato” (Aluno U) ou ainda
como a descrita pelo Aluno P: “Ele surgiu com os homens que construiram o

Tozetto®”.

Pode-se perceber ainda mais trés alunos que diziam nunca terem ouvido
comentarios sobre a historia do bairro.

Apds concluirem a atividade solicitada, foi organizada a distribuicdo dos
grupos de trabalho, no qual os alunos discutiram sobre as respostas que haviam
feito individualmente e depois elaboraram um texto coletivo dentro da sua equipe. O
objetivo dessa segunda atividade foi fazer um painel que alimentaria uma linha —

Linha do Tempo -, onde os alunos construiram, organizados em grupos, as varias

® Supermercado localizado no bairro. Foi inaugurado no ano de 2003.
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etapas que formaram o processo de sua aprendizagem, a qual ficou visivel a todos
os envolvidos na investigagao. A figura 4 ilustra o painel.

Observou-se claramente a confirmagdo do pouco conhecimento que os
alunos possuiam acerca da tematica curricular em questdo, ou seja, a histéria e a
caracterizacao do bairro. Nos textos construidos, pode-se perceber a pouca
consisténcia nas informagbes apresentadas: “Meu bairro comegou com uma rua e
se transformou em um bairro. Meu bairro era mato [...]” (Grupo 3); “[...] antes eu

sabia que tinha uma igreja, duas padarias e a escola Frei Elias Zulian”.” (Grupo 5).

Figura 4 - Linha do tempo — 12 painel
Fonte: Autora

Essa atividade trouxe dois objetivos especificos: primeiro, trazer uma
referéncia inicial do pesquisador utilizado posteriormente como instrumento de
comparagao entre a situagao (com relagédo ao conhecimento dos temas trabalhados)
em que os alunos apresentavam-se antes e apds os trabalhos realizados. O
segundo, delinear como o professor deveria direcionar suas aulas, considerando-se
0 que os alunos ja sabiam, ou ndo, sobre o tema gerador. Esta postura é explicada

por Freire (2002, p. 71), na citagdo a seguir:

" A escola Frei Elias Zulian foi fundada em 2004.
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Nao é possivel respeitar aos educandos, a sua dignidade, ao seu formar-se,
a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragao as
condicbes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia
dos “conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola. O
respeito devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior
ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a escola.

Apods o encerramento dessa atividade, era claro um sentimento de frustragao
nos rostos dos alunos. Isto ocorreu porque eles auto-avaliaram seu conhecimento
como insuficiente. Quando questionados sobre a possibilidade de aprenderem sobre
o tema, houve demonstracdo do interesse em saber, pois a curiosidade para
conhecer sobre o bairro crescia entre os alunos. Foi entdo proposto descobrir um
pouco mais sobre o lugar onde viviam e estudavam, o que foi acolhido com muito
entusiasmo. Para Freire (2009), alimentar o exercicio da investigagdo durante a
aprendizagem remete a um ensino que reconhece que o ser humano aprende,
constroi, modifica e transforma movido pela curiosidade, conforme pode ser

observado na seguinte afirmagéo:

O exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a intuicdo, as emogodes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto
achado de sua razdo de ser [...]. Nao haveria existéncia humana sem a
abertura de nosso ser ao mundo, sem a transitividade de nossa consciéncia
(FREIRE, 2002, p. 98).

Historicamente, o bairro em estudo teve suas primeiras ocupacdes no século
XVIl. Porém, tanto na escrita quanto na fala dos alunos, houve dificuldade em se
reportar a um tempo em que eles ndo viveram. Assim, a historia para eles
caracteriza-se pelas grandes construgdes presentes no bairro; mas a maioria delas
foram feitas ainda nesta década, que foi marcada pela grande expansao da
localidade.

Ter a base sobre o que os alunos conhecem sobre os conteudos a serem
trabalhados, em outras palavras, sobre seus conhecimentos prévios, € uma pratica
muito incentivada nas orientagdes gerais para o ensino fundamental de nove anos
(BRASIL, 2004). Também, construir um ponto de referéncia sobre o que os alunos ja
conheciam foi de grande importancia para o direcionamento das atividades
posteriores. Neste sentido, foi necessaria a busca por informacdes consistentes com

moradores, pesquisadores, outros professores para que os discentes pudessem
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conhecer um pouco mais sobre uma histéria, que de maneira direta, fazia parte de
suas vidas.

Ainda durante o primeiro encontro foi encaminhado aos responsaveis dos
alunos (pais) uma solicitacdo de autorizagdo para participagdo nas atividades de
pesquisa, bem como para o uso dos textos e imagens produzidas. O modelo desta
autorizagédo pode ser verificado no Apéndice A desta dissertagdo. Esse cuidado foi
tomado para que nao houvesse problemas relacionados a publicagdo dos dados

coletados sua analise durante esse trabalho®.

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

% Lingua Portuguesa: relatar fatos vividos e histdrias; apresentacdo de forma
sequenciada a exposicao de ideias; coeréncia e coesao de ideias; apresentagao
estética de um texto; uso de artigos; construir textos com sinais de pontuacao.

% Conhecimentos Sociais: identificagdo de um grupo social em que vive;
identificacdo acontecimentos de passado e presente; caracteristicas do seu
bairro; reconhecer principais pontos comerciais, industriais, instituicbes culturais,
recreativas e religiosas do seu bairro.

s Artes: estética

4.1.2 O Segundo Encontro: Localizando o Bairro.

Objetivos
e Localizar, por meio de mapas, o pais, o estado, a cidade e o bairro onde vive;

e Planejar acdes de forma coletiva.

Conforme os momentos pedagogicos, esta etapa se configura como
momento da problematizag&o inicial, caracterizado com o uso de estratégias para
incentivar os alunos a investigarem um determinado tema (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002).

® Ao final de cada encontro serdo mencionados os conteudos trabalhados na ocasido.
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Para esse encontro foram levados até a sala de aula quatro mapas: mapa-
mundi, do Brasil, do Estado do Parana e do Municipio de Ponta Grossa. Nestes
mapas, localizou-se com os alunos, primeiramente o pais onde moram, solicitando-
se que alguns voluntarios mostrassem a localizagdo. Posteriormente, dentro do
mapa do Brasil, foi perguntado aos alunos o nome do Estado onde viviam, os quais
responderam em coro: Parana.

Foi entdo mais um aluno mostrar, agora usando o mapa do Brasil, onde se
localizava o Parana. Por fim, os alunos deveriam indicar no mapa do Parana a
cidade onde moravam: Ponta Grossa. Esse momento foi um pouco mais demorado
porque alunos que nasceram em outras cidades dentro do mesmo estado também
queriam localizar sua “terra natal”. “Posso mostrar para vocé a cidade que eu
nasci?” (ALUNO N). Outra aluna também se manifestou “Eu nasci em Maringa,
posso mostrar?” (ALUNA K).

A professora aproveitou o0 momento para mostrar aos alunos as diferengas
entre as formas que constituiam os mapas, trabalhando com isso o raciocinio légico-
matematico. Viu-se que o Brasil é visivelmente maior que muitos paises no mapa-
mundi. Os alunos também perceberam que os estados brasileiros sdo diferentes
tanto na forma quanto na extenséo.

Entdo chegou o momento de localizar o bairro no mapa de Ponta Grossa.
Para tanto, os alunos foram levados em grupos menores até o saguido onde se
encontra fixado na parede um mapa do bairro Colénia Dona Luiza. Os alunos foram
levados a explorar a regido onde viviam e procuram localizar a escola; muitos deles
também procuraram as ruas onde moravam e outros pontos de referéncia de seu
interesse.

As atividades de exploragdo dos mapas causaram grande motivacdo na
turma. Muitos queriam indicar os locais solicitados no mapa e outros queriam
mostrar diferentes localidades.

Percebe-se aqui que, mais uma area do conhecimento foi contemplada: a
Geografia. Sendo assim, foi possivel integrar diferentes disciplinas em um trabalho
coordenado, tratando os conteudos de forma unificada (NOGUEIRA, 2001).

A conducédo da aula de forma mais interativa, onde se abre espaco para o
aluno mostrar o que sabe e ao mesmo tempo manipular, olhar e ouvir os objetos de

conhecimento, define uma proposta voltada a formagao de pessoas mais autbnomas
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e atuantes em seu meio. Freire (2002, p. 63) comenta sobre esta questdo: “O
educador que, ensinando Geografia, ‘castra’ a curiosidade do educando em nome
da eficacia da memorizacdo mecanica do ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do
educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica”.

ApOs a aplicagao das atividades foi perguntado aos alunos se eles teriam
interesse em saber mais sobre seu bairro. A resposta foi dada com grande
entusiasmo: sim.

Inicia-se entdo o processo marcado pelo ensino tratado de forma
problematizada, pois o grupo possuia uma duvida e todos foram mobilizados a
buscar, em diferentes fontes, informagdes que pudessem esclarecer tal questao.
Para Gadotti (1991), tal pratica permite estabelecer uma educagdo baseada no
didlogo, onde professor e alunos aprendem juntos. Freire (2002) explana sobre o
aspecto do papel do professor, o qual ndo esta estagnado no papel do “ensinar’,
mas é parte integrante do processo “ensinar- aprender”, pois ao mesmo tempo em
que ensina o professor também se torna aprendiz. Negar a esta situagao é também,
segundo Freire (2002), negar a possibilidade de aprimoramento enquanto sujeito.

Logo ap6s a conclusdo da atividade utilizando os mapas, os alunos,
organizados nos grupos, tiveram a tarefa de construir um plano de agao onde cada
membro do grupo iria contribuir de algum modo na busca de informagoes,

principalmente sobre o histérico do bairro, conforme mostrado no quadro 4 abaixo:

Agora, converse com O seu grupo e crie uma maneira de descobrir sobre
a histéria do Bairro Col6nia Dona Luiza. O que cada uma ira fazer para trazer

essas informagdes?

Quadro 4 - Distribuicao de tarefas entre o grupo
Fonte: Autora

Entre os meios de investigagdo apareceram, na maioria dos grupos, busca
na internet, entrevista com parentes, com a diretoria e com alguns professores da
escola. Considerando que um dos objetivos tragados para o ensino fundamental &,
segundo Pais (2006), a habilidade de se trabalhar coletivamente, trabalhos em
grupos precisam ser uma dindmica constante para alunos de ensino fundamental

para que estes possam ter nogdes de trabalhos cooperativos.
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Ainda, segundo o mesmo autor, é necessario formar na crianga dessa faixa
etaria a construgédo da autonomia. O trabalho por meio da investigagdo proporcionou
aos alunos envolvidos, a busca pelo conhecer, deixando de uma posi¢cao antes
passiva para agora assumir a de construtores do conhecimento (PAIS, 2006). Cabe
ainda ressaltar que esses momentos demarcam a preparagao para o aprendizado,
pois a pesquisadora, durante o periodo de investigagdo prévia, concluiu que
entender os processos historicos presentes no bairro seria um excelente atrativo aos
alunos para investigar posteriormente as curiosidades matematicas presentes no
contexto.

Outro ponto a ser salientado foi que, durante essas praticas iniciais,
trabalhar com investigagao, por parte dos alunos, mostrou-se também outro estimulo
para a busca das informagdes para alimentar o tema gerador. Essas atividades
tiveram o intuito de mostrar aos alunos a sua capacidade para a descoberta e a
criagdo, rompendo com o ensino conteudista criticado por Nogueira (2001).

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

Matematica: classificacdo — semelhancga/diferenca.

Lingua Portuguesa: clareza na exposi¢ao de ideias.

% Conhecimentos Sociais: distincdo entre trabalho coletivo e individual,
reconhecimento do espaco fisico local; nogcbes de mapas; localizagdo da vila em
sua cidade; localizagao do bairro na cidade; localizagdo das principais ruas do seu
bairro.

7 7
0‘0 0'0

0

4.1.3 O Terceiro Encontro: As Primeiras Investigagdes

Objetivos
e Trocar informagdes dentro do grupo sobre o que aprendeu do bairro;
e Expressar de forma escrita as aprendizagens construidas;

e Construir um texto de forma coletiva.

Neste dia contemplou-se o momento da organizagdo do conhecimento,
explicado por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) como a sistematizagdo dos

dados coletados.
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Organizados em grupos, os alunos compartilharam as pesquisas realizadas.
Muitos trouxeram dados interessantes sobre a histéria do bairro onde viviam e
puderam compartilhar com seus colegas. Todas as informagbes serviram para a
construgdo de um texto, o qual fez parte do segundo painel da Linha do Tempo,

ilustrado na figura 5:

Figura 5 - Linha do tempo — 22 painel
Fonte: Autora

Ao planejarem ag¢des para investigacao, foi possivel proporcionar aos alunos
a busca por informacdes variadas. Com isso, conforme Hernandez (1998) contribuiu-
se para a construgdo de um aprendizado com maior significado a partir do momento
em que é proporcionada a troca de experiéncias. Os dados buscados pelos alunos
foram compartilhados, primeiramente dentro de sua equipe, e apés com todo o
grupo, predominando assim, o espirito de cooperatividade (HERNANDEZ, 1998). A
figura 6 mostra o momento em que os alunos estavam, organizados em grupos,

trocando as informacdes coletadas.
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Figura 6 - Trabalho em grupos — 3° encontro
Fonte: Autora

Para construir os textos, os alunos precisaram também utilizar do raciocinio
l6gico-matematico, pois foi solicitado que agrupassem as informagdes que fossem
parecidas e reescrevessem em um unico texto. As informagdes diferentes também
deveriam fazer parte da produgdo, porém seriam colocadas ao final do texto. Por
isso, nas atividades construidas pelos grupos, encontram-se informagdes bastante
relevantes, investigadas pelos proprios alunos, as quais podem ser observadas nas

figuras 7, 8 e 9:

@MA__@M__MWQ«_MQM@@;
. R B S ¢ N :

Figura 7 - Texto Grupo 4
Fonte: Autora
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Fonte: Autora
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Figura 9 - Texto Grupo 2
Fonte: Autora

Como é possivel verificar nas figuras acima, dados interessantes foram
levantados. Inclusive no Grupo 2, um dos integrantes estava bastante euférico
porque seus antepassados fizeram parte do processo de povoamento da regido.
Quando o aluno entrou na sala, veio contar a novidade a professora: “Professora,
Sabia que o meu bisav6 da Russia veio pra ca, faz muito tempo” (ALUNO R). Assim
a histéria do bairro ganhou um contexto especial para os alunos envolvidos, pois
enxergaram na pesquisa parte da historia também de suas vidas, o que caracteriza
o reconhecimento do aluno dentro de um contexto histérico e geografico (NADAL,
2007).

Além disso, conforme Hernandez (1998), aprender € compreender e
interpretar a realidade. Dessa forma, a historia do bairro Colonia Dona Luiza comega
a ser desmistificado a partir do momento em que os participantes da investigacéo
conseguem orientar-se dentro desse contexto.

E possivel observar que o trabalho com temas geradores parte do principio
da pratica permeada de reflexdo, ou seja, os conhecimentos construidos pela

humanidade s&o usados para a compreensao de situacdes reais, construindo assim
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a dindmica da praxis pedagdgica onde teoria e pratica sdo tratadas de forma
indissociada (FREIRE, 2009).

Nesse momento foi visivel o primeiro grande avango: na pesquisa inicial
observou-se que quando questionados sobre o que conheciam da histéria do bairro,
os alunos reportaram-se as construgcdes e acontecimentos que eles presenciaram.
Agora, com a pesquisa realizada, ja identificam que havia historia mesmo antes de
seu nascimento, através de situagbes que, por mais que eles ndo as vivenciaram,
mas seus pais, avos e bisavds estavam presentes nesses momentos significativos
para a formacao do Bairro Colénia Dona Luiza.

Considerando as afirmativas de Freire (2009, p. 125), deu-se inicio ao
segundo momento do processo de construgdo: “A segunda fase da investigagao
comecga precisamente quando os investigadores, com os dados que recolheram,
chegam a apreensdo daquele conjunto de contradigdes”. Assim, chega-se a
conclusdao da necessidade de uma sistematizacdo do conhecimento e nido ao
contrario, com a apresentagédo do conteudo sistematizado por imposi¢gdo. Com isso,
possibilita-se um ensino compreendido como uma constru¢gao e nao como depdsito

de conteudos previstos em uma concepgéo bancaria (FREIRE, 2002).

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

« Matematica: agrupamento com critérios préprios; agrupamento com critérios
determinados.

% Lingua Portuguesa: relato de fatos vividos e histérias ouvidas; transmisséao oral de
informacdes; apresentacao de ideias de forma clara e sequenciada; participagao
de situagbes de comunicacao oral, expressando e ouvindo diferentes opinides;
escrita de texto com pontuagéo e ortografias convencionais; produgédo de textos
com clareza na mensagem; uso de artigos; sinais de pontuacgéo.

+ Conhecimentos Sociais: identificacdo de acontecimentos do passado e do
presente; histéria do bairro.

4.1.4 O Quarto Encontro: Uma Visita na Escola

Objetivos:
e Conhecer aspectos relevantes sobre a historia do bairro;

e Expressar de forma escrita o que aprendeu com a visita do morador do bairro.
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Esse encontro ainda marca a organizagdo do conhecimento, pois foi
proporcionado o acesso a informacdes relevantes para a compreensao da historia
do bairro onde viviam.

O quarto encontro foi muito interessante para os alunos porque estes
receberam a visita de um morador do bairro. Foi uma aula marcada pelo interesse
das criangcas em ouvir as historias contadas sobre como era antigamente o bairro.
Alids, este acontecimento direcionou a formagcdo do processo de socializagao,
anteriormente iniciado com as relagdes professor-aluno e aluno-aluno, agora
expandindo- se para a relagédo aluno-comunidade (BRASIL, 2004).

Dentre os assuntos explanados pelo visitante, foi comentado sobre varios
aspectos historicos. Ele descreveu como era Frei Elias, um padre franciscano que foi
homenageado com o0 nome da escola, onde este trabalho estava sendo
desenvolvido. Também explanou sobre a histéria de um pesque-pague muito
frequentado e comentou a origem do nome do bairro.

Ao fazer mengao sobre o grande crescimento do cemitério do bairro, o
morador relatou que no terreno, no qual abriga o local, antigamente, além deste, se
localizava também o grupo escolar. Foram ainda destacadas as grandes mudangas
que ocorreram na localidade, como a grande malha ferroviaria que havia
antigamente no local.

Ainda durante a explanagao, o morador explicou sobre as demarcagdes das
vilas dentro do bairro Colénia Dona Luiza e a qual a escola pertence (Vila Rica).

Na sequéncia, podem ser conferidas duas imagens desse encontro:
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Figura 10 - A visita do morador
Fonte: Autora

Figura 11 - Os alunos durante a visita do morador
Fonte: Autora

Nessa visita desmistificou-se a informacdo que mobilizou a busca por
informagdes sobre o bairro: o local onde hoje € a escola foi apenas um campo,
sendo que a escola antiga do bairro € que cedeu lugar para a ampliagdo do
cemitério.

Quando Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) criticam o ensino apoiado
unicamente no livro didatico, acabam por mostrar que o ensino fica empobrecido,

uma vez que as informagdes passadas aos alunos ficariam muito superficiais. Essa
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situagdo vivenciada € um exemplo claro de como o livro didatico mostra-se
insuficiente para o ensino: ndo foi encontrado em livros o processo histérico do
Bairro Colonia Dona Luiza. Nem mesmo a Secretaria Municipal de Educagao
disponibiliza material escrito que contenha essas informacoes.

Por isso, o acesso a informagéo por meio de alguém que vivenciou parte do
processo da histéria mais recente do bairro veio em muito contribuir a todos os
envolvidos no processo de investigagao, pois se possibilitou aos alunos receberem
informacodes até entdo desconhecidas.

Foi visivel, durante esta dindmica, o interesse dos alunos sobre os
acontecimentos e caracteristicas do Bairro Col6nia Dona Luiza. A explicagdo do
visitante foi marcada por muitos momentos de interrupgdes devido as perguntas ou
comentarios dos alunos sobre os assuntos apresentados. Alids, esses também, de
maneira indireta, tiveram licdes de respeito a sabedoria popular, que muitas vezes
nao possuem formagdo académica, mas construiram conhecimentos por meio da
experiéncia de vida.

Isso tudo promoveu, inclusive, o respeito as peculiaridades locais (BRASIL,
1997a) pois se permitiu a valorizagdo, ndo somente da localidade, mas também das
pessoas que construiram suas vidas ali. Na aula anterior, como ja foi descrito, foi
interessante perceber a descoberta dos alunos quando perceberam a importancia de
seus antepassados para a construgdo da histéria do bairro. Nesse encontro,
reconheceram a importancia do conhecimento que as pessoas com maior
experiéncia de vida tém para compartilhar. Dessa forma, percebem as pessoas a
sua volta como construtores diretos da histéria.

Para se promover um momento de reflexdo sobre os conhecimentos
construidos naquela tarde, foi solicitado aos alunos, como atividade para casa, que
escrevessem um relatério contando sobre a visita do morador e quais assuntos,

abordados por ele, provocaram maior interesse.
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Conteuidos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

¢ Lingua Portuguesa: produgdo de texto com transmissdo clara da mensagem;
produzir textos com sinais de pontuag¢ao; aspectos gramaticais.

% Conhecimentos Sociais: identificacdo de aspectos do presente e do passado;
identificacdo das caracteristicas do bairro; histéria do seu bairro; aspecto fisico
local; localizagdo da vila em sua cidade; localizagdo do bairro em sua cidade; a
histéria da fundacdo da escola; principais ruas do bairro; principais pontos
comerciais, industriais, instituicdes culturais, recreativas e religiosas do bairro.

4.1.5 O Quinto Encontro: Sistematizagdo das Aprendizagens Construidas

Objetivos
e Ler o texto produzido para o grupo;
e Construir um texto coletivo, articulando diferentes ideias;

e Conhecer aspectos sobre a histéria mais antiga do bairro.

Ainda dentro do momento pedagodgico de organizagdo do conhecimento,
neste dia, a aula foi iniciada com a explanagao oral dos alunos acerca da aula
anterior. Posteriormente, eles reuniram-se em seus grupos para construir os textos
com o tema “A visita que recebemos na escola” para que esses alimentassem a
Linha do Tempo.

Foi sugerido aos grupos que lessem suas produgdes, e felizmente a
manifestacdo foi bastante positiva, considerando-se a adesdo de todos sem
imposigao.

Nas falas dos alunos foram verificadas importantes construgbes de
aprendizado: “Antes de ser montado a escola Frei Elias, existia aqui muitas arvores
e um carreiro. E la onde agora é o Tozzeto era tudo madeira de pinus [...] Ele disse
que o bairro surgiu em 1835 e o apelido era Colbnia dos Pelados” (ALUNO T). A
Aluna | lembrou: “Antigamente era habitado por russos.”

Um aluno fez uma consideragdo bastante interessante para o contexto:
“Professora, descobrimos que o Frei Elias da nossa escola foi a histéria do nosso
bairro” (ALUNO A).
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Uma das falas que chamou a atencgao foi a do aluno R, que inclusive foi um
dos que mais interferiu durante a fala do visitante, indagando-o muito: “O bairro
Colbnia Dona Luiza era um bairro feliz mesmo sendo pobre, antigamente”.

Considerando as ideias de Santomé (1998), que declara que as praticas
escolares devem priorizar a constru¢gao no aluno das condigdes necessarias para o
desenvolvimento de estratégias de leitura e compreensdao das situagdes
relacionadas ao meio em que vive, percebeu-se que o0 ensino contextualizado
provoca um maior interesse dos alunos pelo aprendizado. Estes, no momento de
comentar sobre a visita, falavam empolgados e muitos ao mesmo tempo, sendo
necessario que fosse estipulada uma ordenagao para que cada um que quisesse,
pudesse fazer a sua manifestagao.

Porém, houve ainda a necessidade de sistematizacdo das informacodes
recebidas pelas criangas pois, conforme Pais (2006), € necessario que o professor
fornega a cientificidade dos conteudos. Para tanto, foram trabalhados com os
alunos, algumas informagdes sobre o bairro, as quais eram resultados preliminares
da pesquisa de uma professora da Rede Estadual de Ensino, que gentilmente cedeu
parte desta para que fosse trabalhado com os alunos como item integrante do
curriculo. Em respeito aos direitos autorais do trabalho, e pelo fato de ele ainda
encontrar-se no prelo, optou-se por ndo apresentar neste trabalho o texto de apoio.

Por fim, ao construirem os textos para o painel, obtiveram-se excelentes
expressdes de construgdo e compreensido dos conhecimentos previstos no
curriculo, muito mais relevantes na sua escrita de forma espontanea do que se fosse
aplicado uma prova, conforme podem ser percebidos nos textos descritos a seguir:

O nome Colbnia foi dado porque tinha muitos moradores diferentes como
franceses, portugueses, italianos, alemées, e efc.
No cemitério estdo sepultados os mais antigos moradores do bairro Colénia

Dona Luisa principalmente a senhora Luisa Becker.
Aqui era antiga passagem dos tropeiros (GRUPO 5).

O senhor Gerson veio nos falar sobre o Bairro Colénia Dona Luisa

Ele disse que antes da escola ser construida so tinha arvores, as ruas eram
de terra, ndo tinha casas de tijolo, s6 tinha de madeira e mato.

Tinha uma mulher que se chamava-se Dona Luisa Ferreira deram o nome
desse bairro porque queriam fazer uma homenagem para ela.

E a escola deram a homenagem a Frei Elias (GRUPO 4).

A figura a seguir mostra uma imagem do texto original do Grupo 02:
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Figura 12 - Texto em grupos
Fonte: Autora

Como se pode perceber, sempre € solicitado aos alunos produgdes escritas
de suas compreensbes, sendo, ora feitas individualmente, ora em grupos. Esta
atividade tem dois propositos: o primeiro é garantir que as aprendizagens nao se
percam, sendo o registro uma maneira eficiente de se recorrer as informagdes
depois de um certo periodo de tempo. Esta orientagdo € prevista nos PCNs, ao
considerar que € necessario instigar nos alunos maneiras pessoais de registro
(BRASIL, 1997b). A figura 13 ilustra dois momentos de registro, realizados pelos

alunos:

Fia13 - Construcgao de registros escritos
Fonte: Autora

Outro ponto considerado pela professora-pesquisadora € o trabalho com
producgao textual, previsto na grade curricular. Com isso, foi possivel trabalhar um
tema de forma interdisciplinar (SANTOME, 1998; NOGUEIRA, 2001; BELLO e
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BASSOI, 2003; PAIS, 2006) sem necessitar compartimentar o ensino ou explicitando
aos alunos que agora serdo trabalhados conteudos de portugués. Com isso, é
respeitado o caminho de construgdo do conhecimento, considerando a importancia
de cada momento trabalhado pelo seu processo de aprendizagem, e ndao apenas 0s

conceitos atrelados aos conteudos.

Contetidos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

+ Lingua Portuguesa: comunicagao oral de maneira articulada; relato de fatos
vividos e historias ouvidas; transmissao oral de informacgdes corretamente; clareza
e sequéncia na apresentacdo de ideias; participagdo em situagdes de
comunicagao oral, ouvindo e expressando diferentes opinides; leitura de
pequenos textos com atribuicdo de significado e identificagdo dos elementos mais
importantes; sintese de ideias principais de um texto; apresentagcdo de texto com
estética; producédo de textos com clareza na mensagem; aspectos gramaticais;
sinais de pontuacgao.

% Conhecimentos Sociais: trabalho coletivo e individual; identificacdo de
acontecimentos do passado e do presente; caracteristicas do bairro; histéria do
bairro; espago fisico local; histéria e fundacdo da escola; localizagdo das
principais ruas do bairro; principais pontos comerciais, industriais, instituicdes
culturais e recreativas do bairro.

4.1.6 O Sexto Encontro: Relacdo Matematica X Bairro

Objetivos:

e Expressar de forma escrita os conhecimentos na area de matematica:
unidades de medida, geometria plana e leitura de graficos.

e Relacionar a matematica com o tema “bairro”.

O sexto encontro é caracterizado pelo retorno ao momento do diagnéstico
inicial, agora sobre os conhecimentos referentes aos conceitos matematicos. Saber
como os alunos respondem as questdes apresentadas € uma forma de se reorientar
a pratica docente e romper com a proposta bancaria de educacéao, a qual define que
cabe ao aluno adaptar-se a metodologia do professor (FREIRE, 2002). Dessa forma,

€ reconhecido que o trabalho docente necessita estar em constante reflexao para
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que este possa ser aprimorado e assim contribuir de forma mais consciente na
formacao integral dos alunos.

Para tanto, foi aplicado nesse encontro a segunda etapa do teste
diagndstico, em que os alunos responderam questdes sobre os seguintes conteudos
matematicos: unidades de medida (tempo e comprimento), geometria plana, graficos
e tabelas. As questdes, conforme podem ser verificadas no quadro a seguir, foram

respondidas individualmente.

Questionario Diagnéstico

1. Quantos dias tém em média um ano?

2. Um dia tem quantas horas?

3. Uma hora tem quantos minutos?

4. Para medir distancias, quais unidades vocé conhece?

5. Para medir a distancia entre a porta da sua sala de aula e o refeitério (saguao), qual unidade
de medida vocé usaria?

6. Para medir o lapis com o qual vocé esta escrevendo, qual unidade de medida vocé usaria?
7. Quais sao as figuras geométricas que vocé conhece?

8. Dentro da sua sala de aula, quais figuras geométricas vocé consegue perceber? Onde elas
estao?

9. Veja o grafico abaixo e responda qual é a turma que tem mais alunos:
35

30

25
20
15 W Sériel
10
5
9] T T T 1

1%ano A 1%anc B 2%ano A 2%ano B

Quadro 5 - Segundo questionario diagnéstico
Fonte: Autora

Em seguida, obedecendo a organizagdo dos grupos pré-estabelecida no

primeiro encontro, os grupos responderam a questdo: “Tem algo relacionado a
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matematica em nosso bairro?”. As respostas foram por escrito e as producgdes
alimentaram o segundo painel da Linha do Tempo. Esta atividade caracteriza-se
como problematizagdo inicial, pois conforme Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002), reflete o objetivo de motivar os alunos para o saber, suscitando neles o
interesse por saber e entender melhor o conhecimento.

Nas respostas apresentadas pelos alunos nas questbes que envolviam
conhecimentos matematicos, percebeu-se que o grupo se encontra em fase de
construgdo desses mesmos conceitos. Os questionarios foram respondidos de
maneira que caracterizou que os alunos estdo em fases diferenciadas, sendo que
pouco mais da metade dos alunos (cerca de 55,55%) n&o domina as questbes
relativas as unidades de medida (tempo e comprimento). Entretanto, um numero
significativo dentre os estudantes analisados (44,5%) respondeu as questdes
demonstrando maior conhecimento desses conceitos.

Ja nas questdes relativas a geometria plana, a maioria do grupo (cerca de
93%) representa e reconhece a nomenclatura de pelo menos quatro figuras
geométricas. Mas, nem todos esses alunos conseguiram aplicar este conhecimento
em situacoes reais ao responder a questdo numero oito do questionario, sendo que,
considerando os alunos que reconhecem ao menos quatro figuras geométricas
planas, 80% deles conseguem percebé-las em um ambiente.

Quanto a leitura de graficos, percebeu-se que os alunos conseguem fazer a
leitura de graficos simples de maneira satisfatoéria, pois, ao olhar o grafico,
conseguiram responder a questdo de forma clara e objetiva, chegando ao resultado.
Apenas trés alunos do grupo nao responderam a questao.

Diante das situagdes relatadas, compreende-se que o conhecimento
matematico esta em processo de desenvolvimento. Tais consideragbes demonstram
que nao havia ocorrido total apreensdo desses por parte dos educandos. Cabe
ressaltar ainda que, devido a esta situacdo, ndo se pode desconsiderar todos os
aprendizados ja adquiridos e, partir do “zero” poderia ser desanimador. Entretanto,
nao houve ainda a caracterizagédo do dominio do conhecimento, sendo que existem
lacunas a serem preenchidas uma vez que nao ocorreu questionario algum que
possuisse uma acertividade total. Diante de tal situacdo, reforca-se a necessidade

do professor explorar outros espagos e estratégias na sua pratica pedagogica,
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conforme orientam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), para se propiciar um
ensino que promova o entendimento do assunto a todos os alunos.

A segunda questdo proposta aos alunos foi elaborar dentro do seu grupo,
um texto comentando o que ha relacionado a matematica dentro do bairro onde
vivem e estudam. Analisando os textos produzidos, verificou-se que os alunos
participantes da pesquisa classificam como conhecimento matematico aos dados
numeéricos: “tem numeros nas casas” (GRUPO 4); “Numeros nas casas. Numeros
dos telefones” (GRUPO 3).

O Grupo 5 nao vé relagédo alguma entre o bairro e a matematica, conforme a

figura abaixo:
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Figura 14 - Texto do Grupo 5
Fonte: Autora

O Grupo 2 relacionou matematica aos meses do ano, colocando em forma
ordinal: 12 més janeiro, 22 més fevereiro.

Outro grupo escreveu “[...] nosso bairro tem a escola e la estudamos a
matematica [...]” (Grupo 1).

Pode-se perceber que os envolvidos na pesquisa, com exceg¢ao do Grupo 5,
reconhecem a aplicabilidade da matematica em situa¢des cotidianas, contudo, esta
relagao ainda nao é satisfatoria.

Esse momento foi de grande importancia, pois orientou como seria a
dindmica da investigacdo para que os alunos pudessem construir realmente o
aprendizado dos conceitos matematicos. Por este motivo, intercalaram-se durante
os planejamentos, construgbes e pesquisas, momentos em que o professor

direcionou explicagcdes e indicou exercicios que auxiliassem aos alunos na resolugao
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dos problemas que as atividades investigativas lhes apresentava e, com isso,
pudesse efetivar a aprendizagem dos conteudos escolares.

Tais direcionamentos vém ao encontro da necessidade da formacao do
aluno para atuacdo no meio social, em outras palavras, pouco importara os
aprendizados que se adquirem na escola se ndo se souber fazer uso desses nas
diversas situagbes vivenciadas. Sobre esse aspecto, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002, p. 188) salientam:

A polissemia do termo conteudo e seu emprego no cotidiano escolar pode
levar a interpretacdo dicotdbmica de que o conteudo do conhecimento
universal sistematizado constitui apenas outro dado, sem génese
processual, e que, além do mais, se reduz ao conteudo veiculado por livros
didaticos, pelos programas de escolares ja estabelecidos e pela pratica
docente, incluindo a que forma professores.

Esta afirmacdo remete a reflexdo da professora-pesquisadora avaliar
constantemente sua visao sobre educacido e o quanto sua pratica em sala de aula
interfere na formagao das criancas, as quais futuramente estardo a frente da

sociedade.

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:
« Matematica: contextualizagdo da matematica no bairro.
¢ Lingua Portuguesa: producao textual; ortografia; pontuagao; uso de artigos.
% Conhecimentos Sociais: caracterizacdo do bairro.

4.1.7 O Sétimo Encontro: Lancando um Desafio

Objetivos:
e Trabalhar de forma coletiva;
e Construir um planejamento de pesquisa;

e Reconhecer os conceitos de matematica no contexto do bairro.

Para se alcangar os objetivos propostos, foi retornado ao momento
pedagodgico intitulado por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) como

problematizacéo inicial. Em vista disto, foi lancado aos alunos um desafio, o qual



89

previa a construcdo de uma producdo em que todos seriam envolvidos: fazerem
juntos uma revista explorando sobre a matematica no bairro, pois assim como
muitos enxergavam de forma limitada a ligagdo entre esses dois aspectos, eles
poderiam melhorar essa capacidade.

Todos aceitaram entusiasmados a proposta. Para tanto, discutiu-se quais
tematicas poderiam ser abordadas, e apds intensa discussao, o professor fez
algumas sugestdes: Sistema Monetario, Leitura e Construgao de Gréficos e Tabelas,
Figuras Geométricas Planas, Unidades de Comprimento, Unidades de Tempo.
Todos os temas apresentados fazem parte da grade curricular do 32 ano do 12 ciclo
dos anos iniciais do ensino fundamental. A turma concordou com a proposta e foi
realizado um sorteio para definir qual tematica cada grupo trabalharia. Com isso, os
conteudos matematicos descritos acima comecgaram a ser desenvolvidos em forma
de problematizagdo, considerando que as criangas buscariam a aplicabilidade de
tais conceitos dentro do bairro onde viviam.

A maneira com que os alunos iriam desenvolver suas pesquisas fez com que
trabalhassem com a resolugdo de problemas, conteudo previsto pelos PCNs, bem
como descrito no curriculo do 3% ano do 12 ciclo. Cabe ressaltar que o
direcionamento destas atividades teve como objetivo desenvolver nas criangas um
aprendizado construido de forma significativa, pois a resolugdo de problemas n&o
deveria ser apenas mais um exercicio que ficaria esquecido posteriormente no
caderno de matematica, e ganhou sentido porque gerou uma agao concreta. Tal
consideragcado remete a importancia de se conceber uma pratica pedagogica que
possibilite aos alunos adquirir os conhecimentos matematicos, conforme orienta
Pavanello (2004, p. 130):

Atualmente, pelo menos no campo da educagdo matematica, se considera
que para a matematica deixar de ser vista como algo somente para uns
poucos génios, torna-se necessaria concebé-la como um processo de
construgédo ligado — tanto em sua elaboragdo histérica quanto no
desenvolvimento das ideias matematicas nas pessoas — a resolugdo de
problemas concretos, muitos deles gerados em outros campos do
conhecimento ou na atividade humana.

Nesse sentido, trabalhou-se com a perspectiva de uma educagao
matematica que agregue ao aluno, habilidades necessérias, tanto para seu
desenvolvimento cognitivo, como para sua melhor atuagdo no meio social. O

conhecimento matematico ndo pode ser tratado de forma alheia a vida das pessoas,
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uma vez que ela é fruto da construgdo humana e, portanto, deve ser considerada
como tal.

Para que este trabalho se concretizasse de forma que o conhecimento
tratado fosse parte integrante da cultura dos alunos, foi explicado que eles deveriam
fazer um planejamento sobre como poderiam coletar dados para conhecerem
melhor sobre o tema. Com o intuito de auxilia-los na organizagao, foi entregue uma
ficha de planejamento para que registrassem suas ideias de forma organizada, cujo
modelo pode ser verificado no Anexo A.

Para Nogueira (2001) as aulas conduzidas de forma tematica precisam
proporcionar a identificagdo dos alunos com o tema. Com isso todo o trabalho
ganhara maior significado e, por consequéncia, o envolvimento dos alunos também
sera maior nas atividades.

Ainda €& possivel perceber que, direcionar um trabalho com investigacao
tematica tem inumeras vantagens. Quando os alunos constroem os caminhos do
que querem descobrir, a0 mesmo tempo que provoca uma ansiedade aparente pelo
querer fazer, mostra também aos alunos as limitagées que podem encontrar.

Neste momento ha uma clara diferenciacdo na turma: enquanto ha grupos
que planejam além de suas possibilidades, houve outros que se opuseram a
pesquisar, como foi o caso do Grupo 2. Nesse grupo, o Aluno R afirmou: “Mas
professora, ndo posso fazer essa atividade porque ndo vou poder sair ver as coisas’.
Foi explicado ao aluno que se ele pedisse auxilio aos pais, certamente o auxiliariam,
mas para isso, ele precisava fazer seu planejamento, para entdo ter claro qual
auxilio solicitar a eles.

Cabe aqui retomar as palavras de Nogueira (2001, p. 183), ao afirmar que o
“professor devera, portanto, planejar as possibilidades e ndo as atividades” (grifo
do autor). Assim, foi oferecida aos alunos a liberdade de construirem suas préprias
atividades, considerando, o que, como, onde e quando fariam investigagdes sobre o
tema. E possivel perceber que o trabalho com o uso de temas geradores, de forma
investigativa, possibilita trabalhar os conteudos em suas trés categorias: conceitual,
ao buscar as informacgdes; procedimental, o planejamento e a busca do que se
pretende saber; o atitudinal, ao se incitar nos alunos o espirito investigativo,
agucgando suas curiosidades e incentivando a pesquisa (BRASIL, 1997a; PILETTI,
2001; VASCONCELLOS, 2005).



91

Entretanto, esse momento trouxe aos alunos situagcdes de aparentes
conflitos cognitivos, pois n&o fazia parte de suas rotinas planejar. Ainda mais se este
planejamento depois remete-se a uma pesquisa. Todo o desequilibrio provocado
ficou evidenciado nas suas falas: “Professora, o nosso grupo quer ver as unidades
de medidas no parquinho da escola” (ALUNA G). Por tras desta solicitagdo estava o
claro comodismo do grupo em verificar o que foi proposto para o bairro apenas no
ambito da escola.

A Aluna B solicitou: “Professora, a gente ndo sabe o que pesquisar, ajude
aqui”. Com isso foi possivel perceber que dentro dos grupos se instaurou o chamado
“desequilibrio cognitivo”, pois nao conseguiam construir seus planejamentos.
Fazendo uso de teorias da psicologia para tentar compreender o contexto,
encontrou-se em Piaget (1985) que o desenvolvimento intelectual ndo assume uma
caracteristica linear que naturalmente emergira de maneira independente de
aprendizagens anteriores. Ha um processo marcado por um desenvolvimento
alicergcado nos esquemas ja constituidos. Porém, estas constru¢des, segundo o
mesmo tedrico, necessitam de momentos de conflito, ou melhor, de desequilibrio;
assim, na busca de retorno ao equilibrio € que se constroem as novas
aprendizagens.

Como planejar e pesquisar ndo fazia parte de suas atividades, e por isso
ainda nao consistia em uma habilidade constituida, seria necessario um atendimento
mais adequado a esses alunos. Por este motivo, a atividade foi prorrogada para o

préximo encontro.

Conteuidos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

s Matematica: escrita e leitura dos numeros; operagao de situagdes problema;
medias de tempo; medidas de comprimento; sistema monetario; classificagdo das
figuras geométricas planas; interpretagao de graficos simples.

% Lingua Portuguesa: sequenciar ideias de forma clara e objetiva; ideias com
sequéncia logica, coeréncia e coeséo.

+ Conhecimentos Sociais: caracterizagdo do bairro.
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4.1.8 O Oitavo Encontro: O Planejamento

Objetivos:

Relacionar conteudos de matematica com situagdes reais presentes no bairro;

Organizar as fichas de planejamento;

Trabalhar em grupo, realizando planejamento cooperativo;

Adquirir autonomia.

Esse encontro demarca o momento de organizagdo do conhecimento, pois
visa a sistematizagcdo dos conteudos com auxilio do professor. Para tanto, foram
orientados os grupos sobre quais atividades poderiam realizar planejamentos e
como poderiam concretiza-los, porque diante da situagao de desequilibrio instaurada
no encontro anterior, o professor ndo poderia ficar alheio as necessidades dos
alunos.

Para Santomé (1998), o papel do professor é decisivo para o
desenvolvimento dos alunos nas suas diversas esferas, ou seja, desde o adquirir
conhecimento, passando pela aplicagdo dos saberes construidos até a interagao
deste saber com os demais colegas. Sendo assim, € perceptivel a acdo consciente
do professor, o qual deve reconhecer a importancia que o seu papel tem frente a
aprendizagem e ao desenvolvimento de seus alunos. E no processo de mediagéo,
os alunos sentiram-se muito mais seguros para dar continuidade as atividades

propostas. Fica entdo estipulada a tarefa do professor, discutida por Golbert (2002,
p. 8):

Em tese, cabe ao professor ajudar os estudantes a adquirir as ferramentas
culturais — linguagem e simbolos — que Ihes possibilitem refletir sobre suas
préoprias intuicbes e experiéncias e comunica-las, articulando suas idéias,
construindo compreensdes mais ricas. Isto significa que é da competéncia
do professor encontrar os meios de transpor a distancia entre a linguagem
usual dos alunos e as convengdes matematicas mais abstratas.

Com auxilio do professor e respeitando-se as ideias de cada grupo, as
investigacdes assim ficaram definidas: O Grupo 1 iria realizar uma pesquisa com 0s
moradores do bairro, perguntando entre seus vizinhos quantos moradores viviam em

cada residéncia, sendo as respostas obtidas organizadas em forma de tabela e
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posteriormente em grafico para ilustra-la. Ja o Grupo 2 ficou incumbido de investigar
precos de alguns itens em pelo menos trés estabelecimentos diferentes dentro do
bairro para que assim, pudesse compara-los. Ao Grupo 3 foi sugerido que seus
integrantes marcassem, durante um determinado periodo de tempo, o horario em
gue o 6nibus passa em frente a escola, para posteriormente organizar estes horarios
em forma de uma tabela. Solicitou-se para os alunos envolvidos que propusessem
outras situagbes em que poderiam marcar o tempo.

Para o Grupo 4 sugeriu-se a medicdo dos espagos presentes dentro do
maior condominio de prédio do bairro, ja que trés dos integrantes da equipe
moravam la.

Por fim, ao Grupo 5 foi solicitada a verificagdo das formas geométricas
encontradas em locais interessantes do bairro. O grupo entrou em acordo e decidiu
fazer a pesquisa na igreja catdlica da vila. A Aluna B avisou: “N6s combinamos se
encontrar duas horas na frente da escola para ir na igreja [...] N6s vamos de
bicicleta”. Preocupada com a seguranga das criangas, a professora-pesquisadora
perguntou-lhes quem iria acompanha-los e eles esclareceram que cada um iria
acompanhado de seu responsavel porque “eles nem deixam a gente sair sozinho”
(ALUNA B). Foi solicitado que colocassem esse compromisso em suas agendas
para que fossem vistadas pelos responsaveis.

Este direcionamento de temas pode contribuir para que fossem trabalhados
trés dos quatro blocos pertencentes a educagao matematica previstos nos PCNs
para 0s anos iniciais: espago e forma; grandezas e medidas; tratamento de
informagdes (BRASIL, 1997b). Dentro de cada um destes blocos foram
desenvolvidos conteudos conceituais e atitudinais dentro da area da matematica,
conforme poderao ser percebidos no desenvolvimento das atividades.

Ja direcionados em seus grupos de trabalhos, os alunos, entao,
preencheram suas fichas de planejamento conforme o modelo a seguir, mostrado no

quadro 06.
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Organizagdo de investigagcao
Projeto:
Alunos:

Data:

Questdes que vou investigar:

Os dados que vou coletar: Como vou coletar esses dados:

O que cada membro fara:

Como esta investigagao levara o projeto para o passo seguinte?

Quadro 6 - Planejamento dos grupos
Fonte: Adaptado de Markham, Larmer e Ravitz (2008, p. 126)

O momento do planejamento das atividades tornou-se um dos maiores
desafios de todas as etapas do encaminhamento do trabalho com o tema gerador “a

histdria e a contextualizagdo do bairro”. Segundo Nogueira (2005), essa hora deve
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ser orientada pelo professor para que se garanta que as agdes imaginadas,
contribuam para alcangar os objetivos almejados.

Também é necessario refletir que, para que se construa o saber matematico,
segundo Pais (2006), € preciso expor o aluno a situagdes de resolugdo de
problemas com o uso de seu conhecimento prévio. Portanto, leva-lo a construir
novos saberes e desenvolver suas potencialidades € reconhecidamente, para muitos
autores, como papel fundamental do professor. Ressalta-se que as atividades n&o
podem cair no espontaneismo, pois, apesar de se propor um ensino contextualizado,
nao se pode desconsiderar a tarefa primordial da escola, que é ofertar o acesso a
cultura cientifica.

Além disso, as atividades em torno de um tema gerador configuram-se para
o desenvolvimento dos conceitos atitudinais (BRASIL, 1997a), quando se exercita o
saber viver em grupo. Outro conceito atitudinal trabalhado foi a habilidade em
planejar e tragar objetivos secundarios com a finalidade de alcangar uma meta

maior.

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

« Matematica: escrita e leitura dos numeros; operacdo de situagcbes problema;
medidas de tempo; medidas de comprimento; sistema monetario; classificacao das
figuras geométricas planas; interpretagao de graficos simples;

¢ Lingua Portuguesa: sequenciar ideias de forma clara e objetiva; ideias com
sequéncia logica, coeréncia e coesao;
% Conhecimentos Sociais: caracterizacdo do bairro.

4.1.9 O Nono Encontro: Preparagéo para as Apresentacoes

Objetivos:
e Organizar os dados coletados durante as investigagdes
e Construir um material de apoio para a divulgagcao das investigacoes;
e Explorar o uso de desenhos para ilustrar os dados coletados;

e Preparar a apresentacgao oral das pesquisas realizadas.
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Esta aula foi o momento em que os grupos usaram para sistematizar as
pesquisas realizadas durante a semana e organizar uma apresentagao, para toda a
turma, do que haviam conseguido investigar.

Sendo assim, seus objetivos remetem ao momento pedagdgico da
organizagdo do conhecimento, por caracterizar a reflexdo e agbes que
proporcionassem a divulgagao de todo um processo de busca de informagoes.

Para isso, foram colocados a disposicdo dos alunos materiais para a
construgéo de cartazes, os quais serviriam de apoio a eles para suas falas. A figura

15 mostra este momento:

Figura 15 - Construgcao dos cartazes
Fonte: Autora

Para que os alunos pudessem usufruir de maior espaco foi usada a sala de
informatica, que possuia na época apenas o mobiliario, sendo as mesas mais
amplas e de melhor encaixe entre elas.

Com o intuito de demonstrar o que haviam pesquisado, o Grupo 1 construiu
uma casa com colagem de papel para ilustrar o objetivo de sua investigagao:
visitaram algumas residéncias, perguntando aos moradores qual era o numero de
pessoas que ali viviam. Ao lado, construiram uma tabela mostrando o numero de

moradores em cada casa visitada, conforme a Tabela 1:
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Tabela 01 — Pesquisa dos alunos sobre o nimero de moradores por residéncia

Morador N° de
pessoas
Terezinha 4
Maria
Jesuvina
Lucia
Maria da Luz
V6 do Giovani
Amigo do Giovani
V6 do Giovani
Tio do Giovani
Amigo do Gabriel
Tio do Gabriel
Tia do Gabriel
Irma do Gabriel
Pai do Gabriel
Vizinho do Rhuan
Primo do Rhuan

Fonte: Pesquisa realizada pelo Grupo 01
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Com estes dados as criangas tragaram um grafico, o qual melhor ilustrou os
dados encontrados, o qual pode ser visualizado na figura 16.

Figura 16 - Grafico apresentado no cartaz do Grupo 1
Fonte: Autora

Ja o Grupo 2 nao havia realizado o trabalho proposto e discutiram entre seus
integrantes sobre o problema que havia se instalado: “E agora, ninguém fez nada
[...]” falou o Aluno M a professora. Para intermediar o conflito foi sugerido que os
alunos reorganizassem o planejamento para tentar coletar as informagdes. O cartaz,
conforme pode ser observado na figura 17, teve suas ilustragbes construidas
conforme o numero de integrantes do grupo, sendo desenhado quatro
estabelecimentos comerciais: duas padarias, uma mercearia e um supermercado.
Deixaram-se espagos para os registros das informagdes que ainda seriam

investigadas. O numero de ilustragdes foi justificado por um dos alunos porque,
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segundo ele, foi tratado que cada membro iria visitar ao menos um lugar para

realizar a pesquisa.

Figura 17 - Cartaz construido pelo Grupo 2
Fonte: Autora

Como investigaram os horarios da linha do 6nibus do bairro, o Grupo 3
desenhou o 6nibus e na rua onde este passaria, registraram os horarios anotados
pelos membros da equipe: 2:04 — 2:30 — 3:55 — 4:36 (para o ponto final) e 2:04 —
2:33 — 3:35 — 4:35 (para o centro). Os alunos perceberam que a média de espera
entre os horarios que vem do centro da cidade em diregdo ao ponto final do bairro
gira em torno de trinta minutos.

O Grupo 4 procurou demonstrar no cartaz tudo o que haviam medido nos
dois condominios residenciais do bairro onde moram, conforme as imagens a seguir,

figuras 18 e 19:
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Figura 18 - Cartaz construido pelo Grupo 4
Fonte: Autora

Figura 19 - Medidas conferidas pelo Grupo 4
Fonte: Autora

Retratando as figuras geométricas, o Grupo 5 construiu seu cartaz
descrevendo as figuras geométricas que encontraram na construgdo da igreja

catélica do bairro. Sua produgéo pode ser verificada na figura 20:
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Figura 20 - Cartaz construido pelo Grupo 5
Fonte: Autora

Com esta atividade, os alunos puderam expressar os conhecimentos
matematicos construidos utilizando, além do raciocinio l6gico-matematico, a
criatividade. Ao redescobrir a dindmica de um conhecimento, o aluno se apropria
dos conteudos, e assim, constréi e reconstroi suas aprendizagens (FREIRE, 2002).
Considerando que o conhecimento cientifico possuiu como premissa a validacao de
suas verificagbes, os alunos sao levados a investigar e validar o que aprenderam.
Isto pode ser feito ao se construir relagbes com suas aprendizagens anteriores e 0
que se verificou nas pesquisas.

Assim como toda pesquisa realizada por cientistas tem seu reconhecimento
por meio de publicagdes, pois essa € a forma de compartilha-la com a comunidade
cientifica, as informagdes investigadas pelas criangas poderiam ser valorizadas se
compartilhadas com um grupo maior, garantindo aos “pesquisadores-mirins” os
louros de suas descobertas na sua comunidade.

Portanto, o empenho em preparar uma boa apresentagao foi incentivado
pela possibilidade de mostrar aos demais colegas como construiram suas
pesquisas. Com o objetivo de proporcionar um maior apoio aos alunos-
investigadores, a professora-pesquisadora providenciou um bilhete aos seus pais,

explicando mais uma vez sobre o projeto e solicitando seu auxilio.
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A proposta em abordar os conteudos a partir de atividades de natureza
cientifica €, segundo Pais (2003), a forma ideal de se trabalhar matematica em sala
de aula, ja que atividades tradicionais vao contra essa premissa.

Outro ponto relevante observado foi que, com a investigagdo, os alunos
envolveram-se mais nas aulas, participaram e direcionaram seus esfor¢cos para
aprender porque possuiam um objetivo maior a atingir, que neste caso, era a
construcao da revista.

Fica claro nessa etapa das atividades a construgdo da autonomia dos
educandos, prevista como um dos objetivos para os anos iniciais do ensino
fundamental (BRASIL 2004), uma vez que esses tiveram a oportunidade de recriar o
que aprenderam. Tal habilidade €, segundo Freire (2002), uma constru¢ao continua

e processual, conforme afirma no seguinte fragmento de texto:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade
(FREIRE, 2002, p. 121).

Nestas condigdes, verifica-se que o uso de temas geradores como processo
investigativo para o ensino de matematica vem contemplar o desenvolvimento

progressivo da autonomia dos educandos, cada um em seu ritmo proprio.

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

« Matematica: medidas de tempo; medidas de comprimento; sistema monetario;
classificagédo das figuras geométricas planas; interpretagéo de graficos simples;

% Lingua Portuguesa: construcao de textos com mensagens claras e objetivas;

+ Artes: representacdo em forma de desenho de situagbes vivenciadas

+ Conhecimentos Sociais: caracterizagao do bairro.

4.1.10 O Décimo Encontro: As Primeiras Apresentagdes

Objetivos:
e Trocar informacgdes entre os grupos de trabalho;
e Aprimorar a expressao oral de maneira formal;

e Avaliar as apresentagdes dos grupos;
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e Realizar atividades extras para melhor aquisicdo do conhecimento, bem como

exercitar a aplicabilidade destes.

Essa data foi reservada para a apresentagéo de dois dos grupos, os quais
pesquisaram, um sobre as figuras geométricas, e outro sobre graficos e tabelas.
Com isso, essas atividades configuram-se como a aplicagdo do conhecimento por
dois motivos: primeiro - os grupos de trabalho apresentaram suas pesquisas;
segundo - pela realizagao dos exercicios direcionados pelo professor.

Na primeira apresentagdo, a qual pode ser visualizada na figura 21, os
alunos iniciaram sua fala: “Nos estamos aqui para mostrar nosso trabalho para
vocés. A gente lutou para conseguir tudo isso. Assim fomos na Igreja Sdo Vedelino e
hoje estamos aqui com o nosso trabalho. Obrigada a todos” (ALUNA B).

Continuando a apresentacao, a Aluna S completou:

Nés vimos que as janelas sé&o redondas, a torre é triangular, a porta é
retangular, as escadas séo retangulares, o muro é retangular, o chdo é
quadrado, os quadros sdo redondos. Na escola Séo Francisco®, na frente é
retangular. A casa na frente da igreja é retangular e tem umas janelas
quadradas.

Figura 21 - Apresentagao do Grupo 5
Fonte: Autora

® Escola que fica em frente a Igreja Sao Vedelino.
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Esta pratica direcionou para o desenvolvimento de conceitos presentes nos
conteudos atitudinais para o ensino da matematica, previstos nos PCNs:

[...] desenvolvimento de atitudes favoraveis para a aprendizagem de
Matematica; confianga na prépria capacidade para elaborar estratégias
pessoais diante de situagdes-problema; valorizagdo da troca de
experiéncias com seus pares como forma de aprendizagem (BRASIL,
1997b, p. 52).

Isso demonstra que o trabalho baseado na investigagéo, por meio de temas
geradores, proporciona o desenvolvimento dos conteudos de matematica, os quais
sdo apreendidos pelos alunos pelo fato de poderem interagir com o conhecimento.

Ap6s a apresentacdo do Grupo 5, a turma realizou a avaliagdo da
apresentacao em forma de texto coletivo, porém com abertura para preenchimento

de consideragdes pessoais. O texto ficou da seguinte maneira:

Hoje o grupo que pesquisou as figuras geométricas no bairro apresentou
suas descobertas. Fazem parte desse grupo: [...]. A [...], que também fazia
parte desse grupo néo veio a aula hoje.

A apresentacgéo foi ...

Porque...”°

Os adjetivos que apareceram entre os textos dos alunos referente a
apresentacao foram: étima, mil (1000), preciosa, entre outros. Nas argumentacgdes,
os alunos responderam: “Eles colocaram a m&o na massa” (ALUNA G); “Eles foram
bem” (ALUNO J); “Eles estudaram, se esforcaram muito” (ALUNA F).

Por esse motivo se reconhece, nas atividades com temas geradores, a
possibilidade de desenvolver, ndo apenas os conceitos, mas também de aspectos
sociais e emocionais, conforme afirma Freire (1999). Como se referia a uma primeira
apresentacao “formalizada” de um trabalho construido, precisaram saber, ou pelos
menos tentaram controlar a ansiedade, os risos, além do dominio do que teriam que
apresentar, configurando-se no aprimoramento do controle emocional dos alunos.

O trabalho desenvolvido promoveu a realizagdo dos conteudos previstos no
bloco “espago e forma” ao se trabalhar a “observacdo de formas geométricas

presentes em elementos naturais e nos objetos criados pelo homem [...]" e

1 Texto coletivo sobre a primeira apresentagdo. A supressao do texto foi devido aos nomes dos
alunos que foram citados. Nas duas ultimas frases terminadas com reticéncias, os alunos deveriam
respondé-las individualmente.
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“construgcado e representagdo das formas geométricas” (BRASIL, 1997b, p. 51).
Também se possibilitou a construcdo de conteudos atitudinais, como a
“sensibilidade pela observagcédo das formas geométricas na natureza, nas artes, nas
edificagées” (BRASIL, 1997b, p. 53).

Com relacao aos aspectos sociais, também precisaram aprender a trabalhar
em grupo, resolvendo conflitos, distribuindo tarefas, combinando a visita ao local. As
falas das criangas demonstram estes momentos, as quais ocorreram durante o
processo de planejamento: “Professora, ndo da pra trabalhar com o [...] por que ele
nunca quer fazer nada!” - desabafou a Aluna B, durante a etapa de planejamento (82
encontro). Fica claro aqui que o grupo espera a colaboragdo de todos os seus
integrantes e nao havia como considerar, de maneira passiva, os conflitos
existentes. Foi necessario o estabelecimento de papéis para cada integrante e,
portanto, resolver situagées conflituosas era de grande relevancia para o bom
andamento do trabalho daquela equipe. Também n&o se pode desconsiderar que se
tratava de um grupo de criangas que possuem entre sete e oito anos, e por isso
muitas vezes a mediagcdo de um adulto, no caso a professora, precisa ocorrer mais
diretamente no auxilio das resolucdes desses problemas.

Na segunda apresentagédo, os alunos mostraram em um cartaz, o grafico
construido com as informagdes coletadas. Uma imagem deste momento pode ser

conferida na figura 22:

-
Figura 22 - Apresentagao do Grupo 1
Fonte: Autora
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Os alunos fizeram uma pesquisa entre os moradores de suas ruas,
perguntando o numero de pessoas que moravam em cada casa. Foram visitadas
vinte e cinco residéncias e os alunos descobriram que a maioria delas possuia

apenas dois moradores, como pode ser visto na figura abaixo:

Figura 23 - Grafico construido pelo aluno P
Fonte: Autora

O grupo também passou por avaliagédo da turma nos mesmos parametros da
equipe anterior, sendo que o cartaz utilizado para a apresentacdo pode ser

observado na figura 24.
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Figura 24 - Cartaz do Grupo 1
Fonte: Autora

O texto coletivo de avaliagao deste grupo ficou assim organizado:

Apresentagéo do grupo que falou sobre os graficos no bairro.
Fazem parte desse grupo: [...] e o [...], que faltou hoje.

A apresentacgéo foi...

Porque...

Este grupo também recebeu muitos elogios, sendo que o trabalho foi
referenciado como maravilhoso, engragado, dez (10). O adjetivo “engragado” foi
devido a algumas atitudes de um dos participantes do grupo que tentou provocar
risos entre a turma.

Ao serem indagados sobre o porqué de como avaliaram a apresentagao,
apareceram entre os textos argumentagdes como: “eles trabalharam muito” (ALUNA
L); “sdo engragados” (ALUNA E).

A respeito das avaliagbes realizadas sobre as apresentagdes, procuraram-se
indicacbes se, do ponto de vista dos alunos, as pesquisas estavam ou nao
contribuindo para o projeto. Segundo Santomé (1998), um trabalho interdisciplinar
nao tera o valor de sua construgédo se nao forem avaliados os resultados, ou seja, se
eles correspondem ou nao aos objetivos tragados inicialmente. Portanto, a avaliagao
nao podera ocorrer apenas no final de todo o processo, mas sim de cada uma das
etapas, para que se possa refletir se os esforcos estdo sendo direcionados para o

objetivo principal do trabalho. As apresentagbes passaram pelo processo avaliativo
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para que pudessem ser conferidas as investigagcdes por todo grupo, pois o trabalho
de cada equipe iria interferir diretamente na producéao final de todo o processo de
pesquisa: a revista da turma.

Considerando o desenvolvimento dos conteudos previstos no curriculo para
esta etapa da escolarizacio, foi possivel delinear o trabalho com o bloco “tratamento
de informagdes” ao se promover o encaminhamento dos seguintes conteudos

conceituais da educacao matematica:

Coleta e organizagdo de informacgdes; criagdo de registros pessoais para
comunicagao das informagdes coletadas; exploracdo da fungdo do numero
como coédigo de informagéo; interpretacdo e elaboragéo de listas, tabelas
simples, de dupla entrada e graficos de barra para comunicar a informacgéao
obtida; producéo de textos escritos a partir da interpretagdo de graficos e
tabelas (BRASIL, 1997b, p. 52).

Por fim, apds as apresentagdes, como sintese integradora do tema “figuras
geométricas”, a professora-pesquisadora fez uma atividade com os alunos, onde
todos deveriam apontar dentro da sala de aula onde poderiamos encontrar as
figuras indicadas. As figuras reconhecidas deveriam ser registradas no caderno. Em
seguida, foram entregues aos alunos alguns exercicios onde eles deveriam
responder, de forma escrita, questdes referentes a geometria dentro do ambiente da
sala de aula, os quais podem ser conferidos no Anexo B deste trabalho.

Também foram apresentadas e explicadas pela professora, duas outras
figuras planas ndo indicadas pelo grupo que apresentou o trabalho, e também nao
apontadas pelos alunos durante a primeira atividade realizada: o trapézio e o
paralelogramo. A professora desenhou as figuras no quadro, explorou as
caracteristicas de cada uma delas e o que as diferenciavam das demais figuras.

Essa pratica é descrita por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) como
um momento muitas vezes necessario para se concretizar a aprendizagem. Porém,
quando esta inserido em um contexto maior, como o uso de um tema gerador, ele
ganha um significado diferente da vis&o tradicional, pois os exercicios de fixacdo n&o
possuem fim em si mesmos; eles sdo necessarios para que os alunos apreendam
melhor os conceitos trabalhados porque, sem isso, o objetivo final ndo poderia ser

alcangado.
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Durante as atividades, a professora-pesquisadora explicou todo o processo
de investigagdo dos grupos e reforgou os conceitos acerca das figuras geomeétricas
e também da leitura, interpretacao e construgao de graficos.

Com relagcédo ao problema ocorrido com o Grupo 2 no encontro anterior, a
professora-pesquisadora teve a feliz noticia de que todos os pais consideraram a
solicitagao e auxiliaram seus filhos na pesquisa de precos do pao francés e do leite,
em diferentes estabelecimentos do bairro. Um dos alunos, inclusive, trouxe em seu

caderno, etiquetas que confirmavam os precgos, conforme ilustrado na figura 25:
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Figura 25 - Registro da pesquisa do aluno D
Fonte: Autora

Os alunos resgataram a motivagao pelo trabalho. Foram auxiliados pela
professora na construcido das tabelas e identificacdo de quais estabelecimentos
ofertavam o0s pregos mais baixos e quais cobravam mais caro pelos itens
mencionados. Diante do sentimento de satisfacdo demonstrado na fala e nos

sorrisos desses alunos, enquanto mostravam a professora a realizagao da atividade,
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reconhece-se nas afirmagdes de Freire (2002) a importancia de se respeitar o
processo de desenvolvimento do educando; apesar de nao terem cumprido a
proposta ao mesmo tempo em que os demais colegas, este grupo demonstrou estar
caminhando também para a construgdo de sua autonomia dentro de um ritmo

proprio.

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

s Matematica: classificacdo das figuras geométricas planas; interpretacdo de
graficos simples;

% Lingua Portuguesa: comunicacao oral de forma articulada; transmissdo de fatos
vividos de forma oral; uso da linguagem padrao; narrativas de desenhos;
criatividade; ideias apresentadas de forma ldgica, coerente e coesa;

% Conhecimentos Sociais: caracterizagao do bairro.

4.1.11 O Décimo Primeiro Encontro: Sintese Integradora

Objetivos:
e Exercitar raciocinio matematico na leitura e interpretagéo de graficos;
e Construir cartazes que explanem sobre a investigagao realizada;
e Planejar a apresentacao;

e Construir o artigo para a revista do grupo.

Na aula anterior, a professora fez atividades com a turma sobre o tema
“figuras geomeétricas”. Porém, o tempo foi insuficiente para se trabalhar com outro
assunto apresentado: leitura e interpretagdo de graficos. Cabe aqui nomear esta
fase como aplicagcdo do conhecimento, pois foi possibilitado aos alunos aplicarem os
conhecimentos construidos em outras situagées (no caso, nos exercicios de
fixac&o).

Assim, esta aula iniciou com a retomada do assunto e, apds, a professora
pesquisadora explicou a turma a funcdo dos graficos e das tabelas para a
visualizagao de informag¢des. Como exemplo, representou no quadro-negro os dados
coletados pelo Grupo 1, e destes, montou a tabela e também o grafico. Ao final,
pode-se visualizar pela representagao grafica qual a resposta dada pela maioria dos
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moradores — neste caso, quantas pessoas habitavam em cada casa — e retirar as
conclusdes da informagao apresentada.

Em seguida, foram aplicados alguns exercicios, os quais foram resolvidos
pelos alunos individualmente. As atividades traziam situagdes-problema que exigiam
a leitura, interpretagcdo e a construgdo de graficos simples condizentes com as
situagdes cotidianas dos alunos, pois, apesar de o grupo que dedicou sua pesquisa
nesta tematica demonstrar conhecer o conteudo, é importante que se considere o
aprendizado dos demais alunos da classe.

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) o professor jamais pode se
tornar refém de livros didaticos; contudo, estes ndo deixam de ser um material
auxiliar na sua didatica, sendo que o uso de exercicios de fixagdo auxilia para a
aplicagcao dos conteudos apreendidos, nas mais diversas situagbes. Os exercicios
podem ser conferidos no Anexo C deste trabalho.

Por meio do desempenho apresentado pelos alunos, tanto na investigagcéo
matematica quanto nos exercicio de aplicagao, verificou-se que estes haviam
alcangado um dos objetivos propostos pelos PCNs para a educagdao matematica
durante os anos iniciais do ensino fundamental, pois os educandos mostraram
reconhecer nos graficos uma maneira de leitura e interpretagdo de informagdes do
seu meio (BRASIL, 1997D).

Ha momentos em que se torna evidente uma intervencao maior por parte do
professor no encaminhamento do processo ensino-aprendizagem. Isto porque nao
se pode descaracterizar o principio fundamental da escola, que € oferecer a crianga,
o conhecimento cientifico. Em Nadal (2007) esta consideragao fica evidente quando
a autora afirma que, para que o individuo possa exercer plenamente a sua
cidadania, ha aspectos que ele precisa desenvolver, sendo a interiorizacdo de certos
conceitos, primordial para esse processo.

Nogueira (2005) alerta para a importancia do professor estar atento a como
se vem dando a aprendizagem dos alunos. Com este intuito, as atividades
complementares tiveram como objetivo, diagnosticar se os alunos eram capazes de
reportar os conteudos aprendidos a outras situacdes de sua vida.

A resposta as atividades foi positiva, pois os exercicios foram resolvidos por
todos, sendo que alguns necessitaram de uma mediagdo maior por parte do

professor. O Aluno P afirmou “Ta muito facil”, confirmando que nao houve maiores
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dificuldades na resolugdo. Com isso, fez-se uma parada para refletir se os
conteudos do tema “graficos” estavam sendo apropriados por parte dos alunos.

Em um segundo momento, a professora direcionou atividades diferenciadas
entre as equipes: os Grupos 1 e 5 deveriam iniciar a constru¢cao do texto que faria
parte da revista; os Grupos 2 e 3 terminaram seus cartazes; o Grupo 4 preparou a
apresentacao de sua pesquisa com o término do texto e ensaio das falas que seriam
apresentadas nos proximos encontros.

Em respeito aos ritmos de aprendizagem (BRASIL, 1997a), o trabalho
diferenciado no segundo momento da aula proporcionou uma maior atengdo aos
grupos que apresentavam dificuldade. Além disso, os que apresentavam estar em
um estagio mais adiantado com relagdo ao processo de pesquisa, puderam avancgar
em seus trabalhos. Assim configura-se uma mediagcdo mais eficiente diante da

necessidade de cada grupo.

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

% Matematica: interpretagao de graficos simples.

¢ Lingua Portuguesa: transmissao oral de fatos vividos; uso da linguagem padréao;
exposi¢ao de ideias de forma clara e objetiva; textos produzidos com clareza na
mensagem; ideias com sequéncia logica, coerente e coesa; gramatica; sinais de
pontuacéo.

+ Conhecimentos Sociais: caracterizagao do bairro.

4.1.12 O Décimo Segundo Encontro: Mais duas Apresentagdes

Objetivos:
e Relatar a investigagao realizada;
e Julgar as apresentag¢des dos grupos;

e Aplicar os conhecimentos sobre unidades de tempo em exercicios de fixagao.

Ainda dentro do momento pedagogico intitulado aplicagdo do conhecimento,
mais dois grupos fizeram a divulgacdo das suas pesquisas, sendo o primeiro a
apresentar o Grupo 4, com o tema “unidades de comprimento”. A apresentacéo do

grupo pode ser observada nas figuras 26 e 27.



112

Figura 26 - Apresentagdo do Grupo 4 - foto 01
Fonte: Autora

A Aluna G iniciou a fala: “Oi, meu nome ¢ [...]. Eu e minhas amigas estamos
aqui para falar das medidas de comprimento no nosso bairro. N6s medimos o Acacia
1'77_ A Aluna F continuou: “Nés medimos a escada, a gangorra, a janela, a balanca e
0 escorregador [...] e nos divertimos para fazer esse cartaz”.

Concluindo a apresentacao: “E foi assim nds batalhamos para fazer esse
cartaz” (ALUNA ).

A pesquisa desenvolvida pelo Grupo 4 aponta para a expansao dos
conteudos conceituais matematicos ao se trabalhar com a “comparacao de
grandezas de mesma natureza, por meio de estratégias pessoais e uso de
instrumentos de medida conhecidos” (BRASIL, 1997b, p. 52), conteudo presente no

bloco “grandezas e medidas”.

1 Conjunto residencial localizado no bairro Coldnia Dona Luiza, ao lado da escola onde foi realizado
este projeto.
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Figura 27 - Apresentagdo do Grupo 4 — foto 02
Fonte: Autora

Apos a avaliagao do grupo, que foi bastante positiva, a professora promoveu
algumas atividades envolvendo os demais alunos no assunto. Munidos de fitas
métricas e trenas, os estudantes realizaram a medi¢ao de varios artefatos da sala de
aula: quadro de giz, cartazes, lixeiras, carteiras, entre outros objetos. Apods,
comparou-se quais itens eram maiores, quais eram menores e comentou-se que, em
alguns momentos, o comprimento da fita métrica ndo foi suficiente e precisou anotar
a medida, continua-la e fazer a soma.

Porém, o que mais motivou os alunos foi verificar suas préprias alturas. O
Aluno J disse ao colega: “Néo disse que eu era maior que vocé”. Verificou-se que o
Aluno D era o menor da sala e os alunos X e | os mais altos.

Por meio dessa dindmica ocorreu grande envolvimento dos educandos
devido a contextualizagdo dada ao conhecimento, o qual, segundo Santomé (1998),
vem contribuir para a identificagdo dos alunos com o objeto de conhecimento.
Portanto, o uso de temas geradores direciona para uma metodologia atraente para
os estudantes e por isso, torna-se grande promotora do aprendizado.

Posteriormente, iniciou-se a segunda apresentacédo do dia, representada na
figura 28, da qual faziam parte os integrantes do Grupo 3, com o tema “unidades de
tempo”.
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Figura 28 - Apresentagao do Grupo 3
Fonte: Autora

O grupo explicou para a turma que marcaram durante a tarde os horarios
que o dnibus da linha Vila Rica passa no ponto que fica em frente a escola: “ele’? foi
para o centro duas horas [...] quatro e meia indo para o ponto final. Quatro e trinta e
cinco para o centro [...]” falou a Aluna | ao contar para os colegas sobre os horarios
registrados pelo grupo. Este momento demarca o trabalho com o bloco “tratamento
da informagao” ao se promover a “exploragcéo da fungédo do numero como cédigo na
organizacao de informacgdes” (BRASIL, 1997b, p. 52) que neste caso direciona-se
para os horarios que compdem a organizagdo da linha do 6nibus. Também foi
exercitada a “valorizagao da utilidade dos elementos de referéncia para localizar-se
e identificar a localizagcdo de objetos no espaco” (BRASIL, 1997b, p. 53), o que
caracteriza o desenvolvimento de um conteudo atitudinal previsto para a educacgao
matematica nos anos iniciais.

Encerrando a apresentagdo do Grupo 3, foi realizada a avaliagdo do grupo e
a construcao do texto que explanou sobre a desenvoltura da equipe.

Hernandez (1998) afirma que a avaliagdo € um requisito fundamental para o
bom desenvolvimento do projeto. Ela ndo € um momento finalizador, mas deve estar

presente em todas as etapas do processo.

12 Refere-se ao énibus
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O acompanhamento do desenvolvimento €& conceituado por Hernandez
(1998) como “avaliagdo formativa”. Em todas as etapas do processo investigativo,
nao s6 o professor avaliou, mas provocou nos alunos a necessidade de “paradas
para pensar’ se eles estavam ou ndo, indo pelo caminho certo, ou seja, se as
atividades realizadas conduziriam para a constru¢ao da revista.

Para tanto, apresentar o que se pesquisou, com o objetivo de submeter a
apreciagdo dos colegas, torna-se um momento de reflexdo para os alunos dos
esforgos investidos até o momento. Aqui, poderia até mesmo ser redirecionado
algum grupo em seu trabalho, contudo, n&o foi o caso.

A professora, com o uso do relégio de parede presente na sala de aula,
explorou sobre o uso deste instrumento para marcar o tempo. Indicou neste reldgio
algumas representacdes de horario e solicitou que os alunos falassem a hora
indicada. Em seguida, perguntou quais atividades, geralmente, eles realizavam
nestes horarios.

Entdo, cada aluno preencheu um quadro marcando os horarios de algumas
atividades de seu dia-a-dia, o qual se encontra no Anexo D com as atividades
complementares. O objetivo desse momento foi verificar se os alunos reconhecem e
registram de forma adequada os horarios, tendo como referéncia agbes realizadas
durante o dia. Além disso, os exercicios remetem a necessidade do professor estar
em constante analise do processo de aprendizagem dos alunos. Por isso é que se
adotaram as atividades complementares, para que, primeiro verificar a compreensao
dos alunos frente ao objeto estudado e, segundo, transpor o conceito aprendido para
outras situagdes em que ele podera ser empregado.

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

+ Matematica: unidades de comprimento; unidades de tempo;

+ Lingua Portuguesa: comunicacéo oral de forma articulada; transmissao de fatos
vividos de forma oral; uso da linguagem padrdo; narrativas de desenhos;
criatividade; ideias apresentadas de forma ldgica, coerente e coesa.

% Conhecimentos Sociais: caracterizagao do bairro.
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4.1.13 O Décimo Terceiro Encontro: Revendo os Conceitos

Objetivos:
e Apresentar a pesquisa realizada sobre os precos do pao e do leite praticados
no bairro;

¢ |dentificar os conceitos matematicos presentes na realidade do bairro.

As atividades que marcaram este encontro foram direcionadas com base em
dois momentos pedagogicos distintos: a primeira etapa, caracterizada como
aplicacdo do conhecimento, pois houve a apresentagdo oral do ultimo grupo de
trabalho, que pesquisou sobre os pregos do pao e do leite praticados no bairro.
Apos, partiu-se para a etapa categorizada como organizagdo do conhecimento, pois
houve o retorno a problematizacéo iniciada no 62 encontro do trabalho com tema
gerador “histéria e contextualizagao do bairro”: qual a relagdo entre a matematica e o
nosso bairro?

A aula iniciou com a apresentacdo da Uultima equipe, a do “sistema
monetario” (Grupo 2).

Na panificadora [...] o pdo francés é cinco reais e cinquenta centavos o
quilo. E vinte e cinco centavos cada pdo. O leite [...] € um real e setenta
centavos, é o mais barato.

Na panificadora [...] o pédo francés é cinco reais e sessenta e nove o quilo do
péo. O leite mais barato é um real e sessenta centavos [...]

Na padaria do mercado [...] o pdo francés é trés reais e noventa e nove o
quilo do pé&o e o leite mais barato é um real e doze centavos [...] (ALUNO R)

A figura 29 mostra o momento da apresentacgéao:
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Figura 29 - Apresentacido do Grupo 2
Fonte: Autora

Estes dados foram reescritos pela professora no quadro em forma de tabela
e junto com todos os alunos da turma, verificou-se qual estabelecimento ofertava
melhor preco de compra nos itens pesquisados. A resposta foi apontada facilmente
e por varios alunos ao mesmo tempo. A seguir, a professora, apontando para o
quadro, solicitou que alguns alunos lessem os pregos anotados; a outros foi
solicitado que apontassem o menor e maior preco entre os itens especificados pela
professora.

Também, foi explicado aos alunos sobre o sistema monetario. Para tanto,
apresentou-se a eles moedas, solicitando-se a alguns alunos, individualmente, que
fosse falado qual era o seu valor: cinco centavos, dez centavos, vinte e cinco
centavos, cinquenta centavos e um real. Apds, perguntou-se o que se poderia
comprar com cada uma delas isoladamente.

Os alunos responderam com varios exemplos e, em seguida, foram
exploradas as notas de real no valor de dois, cinco e dez reais. Foram feitas as
mesmas exploragdes citadas anteriormente.

Com relagdo a apresentacdo do grupo que pesquisou esta tematica, —
sistema monetario - mesmo encontrando muitas dificuldades pelo caminho, o Grupo
2 realizou sua pesquisa, a qual contribuiu de forma significativa para toda a turma,
pois verificou-se que entre os estabelecimentos que ofertam pao francés e leite, ha

uma acentuada disparidade nos precos praticados. Assim, respeitou-se o ritmo do
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desenvolvimento do grupo, conforme preconiza os PCNs (BRASIL, 1997a), sem
acarretar prejuizo aos demais alunos da classe, pois cada um desenvolveu suas
atividades no tempo mais adequado, e a cada finalizagdo, outros desafios eram
colocados, fazendo com que outros grupos avangassem no desenvolvimento.

Além disso, os conceitos presentes nessa pesquisa fazem parte do bloco de
‘grandezas e medidas” ao se trabalhar com conteudos que envolveram o
reconhecimento, fun¢ao e valor da moeda brasileira (BRASIL, 1997b).

Com o encerramento das apresentagdes foi possivel desenvolver, com o0s
alunos, um trabalho envolvendo situagdes-problema. Os alunos receberam um
conteudo, que deveria ser, primeiramente identificado pelo grupo e posteriormente
desenvolvido em forma de pesquisa. Esse processo que se iniciou com o
planejamento, passou pela investigacao, registro escrito, constru¢ado de material
para apresentacao e explanacdo oral vem orientar um trabalho com o ensino da

matematica tratado de forma global, conforme orienta Pais (2006, p. 75):

[...] acreditamos que o significado da educagdo matematica tem condigbes
de crescer a medida que a linguagem numérica for articulada, com a
participacdo do aluno, com outras formas de expressao do conhecimento,
prevendo ai a passagem desafiante dos registros do cotidiano para
simbolos objetivos. Por isso, é precioso valorizar estratégias de ensino que
envolvam diferentes linguagens e ndo priorizar a dimensao abstrata dos
conceitos, esperando que a aprendizagem da linguagem se efetue num
segundo momento.

Assim sendo, ndo se pode esperar que sozinha a crianga desenvolva
habilidades de expressdo do conhecimento de diferentes formas. E importante que,
neste sentido, haja um trabalho mediador do desenvolvimento de tais requisitos.

Entdo, encerrada a fase das apresentagdes, a mesma questdo feita aos
alunos no 62 encontro foi retomada: “Tem algo relacionado a matematica em nosso
bairro?”. Em grupos, os alunos argumentaram sobre as aprendizagens construidas,
formando o texto que realimentaria a Linha do Tempo. Ao reaver a uma mesma
pergunta feita aos alunos, procurou-se avaliar como eles enxergavam a tematica,
antes e apoOs as pesquisas realizadas. Verificou-se um visivel progresso nos textos
construidos, mostrando progresso na aprendizagem dos conceitos matematicos,
bem como de sua contextualizagdo, como pode ser observado nos textos do Grupo

3, representado nas figuras 30, 31 e 32:
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Figura 30 - Texto Grupo 3 antes da pesquisa
Fonte: Autora

Figura 31 - Painel do 13° encontro
Fonte: Autora
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Figura 32 - Texto Grupo 3 depois da pesquisa
Fonte: Autora

Percebe-se uma acentuada melhora na argumentacgéo das criangas. Anterior

as pesquisas, suas visdes com relacao a matematica x bairro era mais restrita,
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constituindo-se de poucos exemplos. Depois do trabalho realizado, elas apontam
questdes trabalhadas em sala de aula, como as figuras geométricas, horario de
Onibus, numero de moradores e pre¢o de mantimentos. Com isso, percebe-se que o
Grupo 3 demonstra a capacidade de registrar, de forma escrita, o relacionamento
entre os conceitos da matematica dentro de um contexto.

O Aluno A solicitou: “Professora, precisa de mais uma folha dessa porque
néo cabe tudo aqui. O nosso grupo escreve bastante”. O texto pode ser observado
nas figuras 33 e 34:
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Figura 33 - Texto Grupo 1 depois da pesquisa — parte 1
Fonte: Autora
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Figura 34 - Texto Grupo 1 depois da pesquisa — parte 2
Fonte: Autora

O texto anterior a pesquisa desses mesmos alunos relatava: “Na matematica
existem numeros entdo os numeros das casas. No nosso bairro tem a escola e la
estudamos matematica. O calendario da escola” (GRUPO 1). Em sua produgéo
escrita depois de todas as atividades realizadas, o grupo reconstréi os temas
desenvolvidos pelas demais equipes, além de fazer uma leitura com relacdo as
figuras geométricas dentro do espacgo da sala de aula.

A seguir, um outro exemplo que expbe claramente o processo de
desenvolvimento dos alunos. Antes das pesquisas, o Grupo 5 declarou: “Eu acho
que o bairro ndo tem nada a ver com a matematica. Alguém disse mas eu acho que
nédo”. Depois dos trabalhos realizados, o grupo expressou de forma diferente a

mesma questao, como apresenta a figura 35:
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Figura 35 - Texto Grupo 5 depois da pesquisa
Fonte: Autora

O Grupo 5 passou a identificar que a matematica ndo € apenas os exercicios
aplicados na escola, mas faz parte de todo o contexto no qual estdo inseridos, desde
0s numeros das casas, horarios, pregos, até as figuras geométricas, objeto de
investigacao destes alunos.

Para se obter esses dados, o uso do registro escrito das aprendizagens
construidas foi um importante instrumento de auxilio tanto da investigacdo do
professor, quanto da aprendizagem matematica dos alunos. Esta estratégia é
apresentada por Pais (2006, p. 44), o qual orienta que:

A partir do momento em que os conhecimentos passam a ser registrados
pela escrita, a oralidade, ao invés de ter sua importancia reduzida, tem sua

complexidade expandida e da origem a uma oralidade secundaria, mais
consistente do que a cultivada sem o suporte da escrita.

As expressdes da aprendizagem por meio de manifestagdes orais tiveram
melhores resultados depois que os alunos passaram a registrar cada etapa do
processo desenvolvido. Por meio do registro escrito, eles apresentavam melhor
organizagdo das ideias nos momentos em que eram questionados sobre a
matematica presente no bairro, conforme pode ser observado durante as

apresentacdes dos grupos.
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Nesta perspectiva, a matematica ndo pode ser vista de forma isolada, mas
seu ensino deve ser concebido a partir de um contexto onde ela possa ser verificada
(BRASIL, 1997b). Pode-se perceber que os alunos avangaram, ndao sO na
construgédo dos conteudos conceituais, como compreender os conceitos ensinados,
mas houve também um trabalho efetivo com conteudos procedimentais, nos quais
os alunos sao capazes de realizar novas leituras de sua realidade (PILETTI, 2001),
bem como expressar por meio da linguagem verbal (oral e escrita).

Também foi possivel, durante o processo avaliativo, estabelecer relagao
direta com as afirmagdes de Luckesi (2005), que diz que os esforgos para
construcdo de uma educacao interdisciplinar e contextualizada devera respeitar o
desenvolvimento individual da crianga a fim de que, tanto o planejamento quanto a
avaliacdo constituam instrumentos utilizados a servigo da construcdo de resultados
satisfatorios.

Tomando como referéncia o aluno R, que no inicio das investigagbes sobre
a histoéria do bairro mostrou-se o mais entusiasmado de todo o grupo, no momento
de investigar as questdes matematicas, apresentou grande dificuldade. Quando
perguntado a primeira vez sobre a relagédo entre a matematica e o bairro, respondeu:
‘tem na sala de aula os dias da semana e os meses do ano”. Ja na segunda etapa,
reconheceu também na linha do énibus, os horarios e o prego da passagem.

Além dos conceitos construidos, percebe-se aqui que as aprendizagens
agora fazem parte da identidade cultural do grupo (FREIRE, 1997), pois ndo ha
separagcado entre professor — aluno — conteudos, ja que estes agora estédo
entrelagados; os conteudos que integram o tema gerador fazem parte da cultura de
todo o grupo.

Todo esse processo de desenvolvimento dos alunos trouxe para o grupo
excelentes expectativas, uma vez que aprenderam muitas novidades, nao sé com a
professora, mas com os colegas, e também pelo proprio esforgo na busca pelas
informacgdes. Isso contribuiu para que aprimorassem mais seus conhecimentos, a
ponto de agora estarem preparados para compartilhar com a comunidade, ao
construirem a sua revista.

Outro ponto a ser considerado é que percebeu-se que o uso de temas

geradores como estratégia de ensino superou a dificuldade tratada na problematica
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desse trabalho: melhor compreender os conteudos de matematica e utiliza-los como

ferramenta em suas vidas cotidianas.

Conteuidos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

+ Matematica: escrita e leitura dos numeros; operagao de situagdes problema;
medidas de tempo; medidas de comprimento; sistema monetario; classificagdo
das figuras geométricas planas;

+ Lingua Portuguesa: comunicacao oral de forma articulada; transmissao de fatos
vividos de forma oral; uso da linguagem padrdo; narrativas de desenhos;
criatividade; ideias apresentadas de forma légica, coerente e coesa; produgao
textual; ortografia; pontuacao; uso de artigos;

X Conhecimentos Sociais: caracterizagao do bairro.

4.1.14 O Décimo Quarto Encontro: Construindo os Artigos

Objetivos
e Construir um texto coletivo definido como a carta de apresentacdo da
revista;
e Definir como sera a capa da revista;
e Escrever um artigo explicando sobre a pesquisa realizada;

e |lustrar o texto escrito.

Com a finalidade de integrar as aprendizagens construidas em uma
producgao coletiva, esta aula caracteriza-se como mais um momento de aplicacdo do
conhecimento. Tal etapa configura-se pela sua importancia explicada por Delizoicov,

Angotti e Pernambuco (2002, p. 202) como:

[...] uso articulado da estrutura do conhecimento cientifico com as situagdes
significativas, envolvidas nos temas, para melhor entendé-las, uma vez que
essa é uma das metas a ser atingidas com o processo ensino-
aprendizagem das Ciéncias. E o potencial explicativo e conscientizador das
teorias cientificas que precisa ser explorado.

Desse modo, toda a producgao cientifica ganha aplicabilidade em situag¢des

reais, vivenciadas pelos sujeitos aprendentes.
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Para tanto, a primeira atividade deste dia foi escrever a carta de abertura da
nossa revista. Optou-se em construi-la na forma de texto coletivo, ficando sua

producao final da seguinte maneira:

Carta ao leitor

Esta revista foi feita pelos alunos do 3° ano do 1° ciclo turma A da Escola
Municipal Frei Elias Zulian.

N6s fizemos esse trabalho para descobrir o que existe sobre matematica no
nosso bairro.

Gostamos muito de construir essa revista porque nos divertimos
aprendendo, além de trabalhar em grupo, o que é muito importante.

Nosso bairro € maravilhoso. Ainda temos muitas coisas para descobrir.
Confira nas préximas paginas o que preparamos para vocé! (TEXTO
COLETIVO).

Outra definigdo necessaria foi o nome da produgao, afinal, o titulo, segundo
os alunos, é bastante importante. O nome indicado foi “Matematica no nosso bairro”,
0 mesmo nome dado para a Linha do Tempo feita pela professora na primeira aula,
com a qual iniciou as atividades tematicas. A indicagdo em adotar esse mesmo titulo
também para a revista, foi feita por uma das alunas, decisdo acatada pela maioria do
grupo, por meio de votagao.

A capa foi um grande desafio para todos, pois se tratava de um elemento
que apresentaria um grande trabalho, precedido de “muito esforgo”, conforme
apareceu na maioria das apresentacdes das pesquisas. Foi entdo que o Aluno O
sugeriu “Por que ndo colocamos uma foto nossa?”. Na mesma hora a turma se
manifestou favoravel a ideia. Foi marcado para o préximo encontro a producio da
foto que ilustraria a capa.

Em seguida, cada grupo iniciou, ou deu continuidade, na construgdo dos
textos, cujo desafio foi retratar de forma criativa, o aprendizado construido. O Grupo
1, que desenvolveu o conteudo sobre os graficos, relatou em seu texto o orgulho
que sentiam em ter realizado todo aquele trabalho. Os dados coletados foram
ilustrados em forma de tabela e retratados em gréfico.

O texto do Grupo 2 (sistema monetario) explicou, de forma objetiva, o que
investigaram e também apresentaram os dados, que neste caso foram os precos do
pao francés e do litro do leite, em cinco estabelecimentos comerciais situados no
bairro. O grupo concluiu apontando onde encontraram os melhores pregos.

Relatando sobre os horarios do 6nibus, o Grupo 3 apresentou, de forma

interativa com o leitor, os horarios em que o 6nibus, no periodo das quatorze as
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dezessete horas, passa pelo ponto situado em frente a escola, em direcdo ao ponto
final e também, em direcdo ao centro da cidade. Os horarios aparecem em meio ao
texto.

Também utilizando a apresentagcdo dos dados em forma de tabela, assim
como os Grupos 1 e 2, o Grupo 4 primeiramente apresentou de que forma, quem e
onde a pesquisa foi realizada, deixando claro aos leitores como as alunas
resolveram a situagao-problema colocada inicialmente. As medidas realizadas pelo
grupo sao apresentadas ao final do texto.

Ja o Grupo 5 descreveu, em forma de texto, cada objeto observado na
igreja visitada apontando a que forma geométrica representava, assim como haviam
feito no cartaz utilizado como recurso para a apresentacao do grupo para a turma.

E importante salientar que os grupos também ilustraram seus textos,
expressando mais uma vez o significado que todo o trabalho teve para eles. Todos
os textos e ilustragdes poderdo ser visualizados no subitem 4.1.15 deste trabalho,
momento em que as produgdes passaram pela revisdo do professor e
posteriormente foram digitadas pelos alunos, em um computador.

Diante dos trabalhos construidos pelos alunos, percebeu-se que o enfoque
interdisciplinar das atividades com temas geradores fica evidente quando n&do ha
distingdo entre os conteudos disciplinares, pois todo o trabalho gira em torno de uma
tematica. Porém, o programa curricular néo deixou de ser trabalhado, porque o que
muda ndo € o0 que se ensina, mas como se ensina.

Conforme Santomé (1998), os requisitos para a abordagem interdisciplinar
foram contemplados nas diferentes fases que compuseram este trabalho, ficando
assim definidas:

1. Definicdo de um problema a ser investigado: reconhecimento de conceitos
matematicos, tendo como pano de fundo o bairro.

2. Determinagdo de quais conhecimentos serdo necessarios para a resolugédo do
problema: sistema monetario, leitura e construgdo de graficos e tabelas,
medidas de tempo, medidas de comprimento, construcao de textos, historia
do bairro, contextualizacdo do bairro.

3. Delimitaggdo, um marco integrador para esses conhecimentos envolvidos:

bairro.



127

4. Especificagdo de quais estudos serdo necessarios: conhecer a historia do
bairro; investigar questdes relevantes sobre a matematica e o bairro.

5. Reunido desses conhecimentos em torno da busca da resolugdo do
problema: estudos em grupos, pesquisas e apresentagoes.

6. Resolugdo de conflitos que podem surgir quando se alinham varias areas do
conhecimento: nao disponibilidade para a aprendizagem, conflitos entres os
integrantes do grupo, falta de organizacgao.

Garantia da comunicagdo do que ja foi descoberto: apresentagoes.
Comparagdo e avaliagdo do trabalho constantemente: sistematizagao por
parte do professor, por meio de exercicios.

9. Integragéo das descobertas individuais: construgdo da revista.

10.Retificagdo, quando necessario, as respostas: conhecimentos anteriores
comparados aos conhecimentos apds as pesquisas.

11.Decis&o sobre as tarefas: discussao entre o grupo.

Com isso, promoveu-se um ensino que contribuiu para a vida social dos
individuos, conforme solicita os PCNs (BRASIL, 1997a). A visao reformulada sobre a
matematica proporcionara aos alunos uma visao mais critica da realidade que os
cerca. Além de tudo, precisam garantir que esses conhecimentos sejam lidos e
compreendidos pelas demais pessoas, refinando assim a linguagem escrita por meio
da produgéao dos textos.

Para tanto, em seguida, reunidos em grupos, os alunos tiveram como
desafio construir os textos que formariam os artigos da revista. Para terem um
parametro, foram levadas pela professora diversas revistas, para que as criangas
percebessem 0 que seria necessario para as suas construgbes. Com isso,
concluiram que seria necessario ilustrar os textos.

A preocupagdo estética dos textos é outro ponto a ser salientado. Ao
notarem que geralmente as revistas trazem ilustracbes em seus artigos, os alunos
debrugaram-se em, ndo sO produzir a escrita, mas em expressar artisticamente
também, considerando que as figuras precisariam mostrar o que o texto continha.
Tudo isso remete a uma pedagogia da autonomia (FREIRE, 2002), pois todas as
resolugdes foram marcadas pelo didlogo entre o grupo para as tomadas de

decisodes, possibilitando ao aluno agir sobre o objeto do conhecimento.
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E interessante recordar que tudo comegou com a simples pergunta: o que

vocés conhecem sobre a historia do bairro onde moram?

Conteuidos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

« Matematica: escrita e leitura dos numeros; operacdo de situagdes-problema;
medidas de tempo; medidas de comprimento; sistema monetario; classificagédo
das figuras geométricas planas; interpretacéo de graficos simples;

+ Lingua Portuguesa: comunicacéo oral de forma articulada; transmissao de fatos
vividos de forma oral; uso da linguagem padrao; criatividade; ideias apresentadas
de forma légica, coerente e coesa; produgao textual; ortografia; pontuagéo; uso de
artigos.

++ Conhecimentos Sociais: caracterizagao do bairro.

% Artes: expressao em forma de desenho.

L)

3

4.1.15 Décimo Quinto Encontro: O Encerramento

Objetivos

¢ Digitar os textos para a revista;

e Produzir a foto que faria parte da capa da revista;

e Expressar, de forma oral, os pontos positivos e negativos das atividades
realizadas;

e Realizar as atividades que fizeram parte do pos-teste;

e Confraternizar, com os colegas da turma, a realizagédo do projeto tragcado.

Baseada nos momentos pedagogicos, esta etapa configura-se como uma
adaptacao intitulada diagnoéstico final, pois foi possibilitado aos alunos expressarem,
em forma de um teste, o quanto progrediram em suas aprendizagens.

Neste encontro, os alunos dedicaram-se as seguintes tarefas: digitagdo dos
textos no computador; foto para a capa da revista; plenaria; preenchimento do teste
final; confraternizacgao.

Como ja foi explanado no 92 encontro, o laboratério de informatica da escola
ainda n&o havia sido equipado pela Rede Municipal de Educagdo. Para que os
alunos pudessem digitar seus textos, a professora-pesquisadora levou um notebook

para a sala de aula.
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Antes de serem digitados, os textos passaram por corregdes de ortografia,
coesdo e coeréncia, pois o produto final ndo poderia conter erros. A medida que os
grupos readequavam os textos, passavam para o computador. Algumas imagens
desta atividade podem ser verificadas na figura 36:

——

Fiura 36 - Alunos digitando os textos
Fonte: Autora

Esse momento foi marcado por grande euforia por parte dos alunos, porque
todos queriam garantir seu direito a mexer no computador. Por isso, os textos foram
divididos em partes correspondentes ao numero de integrantes presentes, para que
cada um pudesse digitar ao menos uma frase.

Em sequencia, segue a redagéao final dos textos, iniciando pelo Grupo 1,
seguida da imagem da ilustracdo de cada uma das equipes:
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A Descoberta dos Graficos no nosso bairro

Em nosso bairro fizemos muitas descobertas.

Um dia cada membro do nosso grupo fez uma pesquisa com 5 pessoas.
Todos fizeram a mesma coisa. Cumprimos toda a nossa missao da primeira
pesquisa. Nés trabalhamos como guerreiros para fazer a linda e primeira
revista das nossas vidas.

Agora, esse trabalho é para toda a nossa turma.

Somos guerreiros porque chegamos até aqui batalhando com fé e
esperanca. Gragas a professora Jaqueline, estamos fazendo essa revista,
que é para todos, principalmente para a profe Jaqueline.

Essa ¢ a revista do nosso grupo!!!

Veja agora 0s numeros que encontramos:

Morador N° de pessoas | Morador N° de pessoas
Terezinha 4 Tio do Giovani 5
Maria 7 Amigo do Gabriel 8
Jesuvina 2 Tio do Gabriel 5
Lucia 2 Tia do Gabriel 2
Maria da Luz 3 Irm& do Gabriel 3
V6 do Giovani 2 Pai do Gabriel 1
Amigo do Giovani | 3 Vizinho do Rhuan 9
V6 do Giovani 4 Primo do Rhuan 3

Abaixo, pode ser observada a ilustracdo do Grupo 01, representada na

figura 37:

: s 4 & - . )
Figura 37 - llustragdo do texto — Grupo 1
Fonte: Autora

O Grupo 2 fez a seguinte produgéo e ilustragao, visualizada na figura 38:
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Pregos do P&ao e do Leite nos mercados, mercearias e panificadoras
O nosso grupo faz uma pesquisa do pre¢o do quilo do péo francés e do leite
dentro do nosso bairro:

Local Quilo do Pao Francés Litro de Leite
Tozetto 3,99 1,12
Mercearia Ismael 5,99 1,70
Padaria bom gosto 5,90 1,60
Padaria colonial 5,69 1,60
Panificadora 5,50 1,70
antartica

Vemos que o pdo é mais barato no Tozetto e o leite também.

Figura 38 - llustragéo do texto — Grupo 2
Fonte: Autora

O Grupo 3 construiu seu texto da seguinte maneira:

O horéario do 6nibus

Vocé ja viu o horario que o 6nibus passa em frente da sua casa? Nao?
Entéo veja a nossa revista.

Toda linha de énibus sempre tem um horario. Na linha Vila Rica, os horarios
a tarde do ponto final séo:

2:04—-2:30— 3:55 — 4:36

Mas as vezes tem um atraso. Mas néo é todo dia néo.

Agora o horario que o 6nibus vai para o centro:

2:04 - 2:33—-3:35-4:35

Vocé ja aprendeu os horarios do 6nibus, entdo nunca esquegal

Em seguida, pode ser verificada a produgcdo do Grupo 4, bem como a
ilustracédo do texto, na figura 39:



Matematica no nosso Bairro
N6s gostariamos de mostrar para vocés a nossa pesquisa sobre a
matematica do nosso bairro.
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N6s medimos o Conjunto Habitacional Acécia | e o Acacia ll. A Flavia e a
Daniella mediram o Acécia I; a Gabriela e a Isabele mediram o Acécia Il.
A nossa pesquisa foi muito interessante. A Daniela e a Flavia mediram a
escada, o escorregador, a gangorra, a janela e a balanga. A Gabriela e a
Isabele mediram o banco, a mesa, a arvore e a torneira.
Veja os numeros que encontramos

Figura 39 - llustragao do texto — Grupo 4
Fonte: Autora

Local Medida™ Local Medida
Escada 1,89 m Arvore A: 5m
Escorregador | 2,02 m Torneira 19cm
Gangorra 2,02m

Janela A:1,20m/L: 2m

Balanca L:45¢cm

Banco L:3,03m

Mesa L:2,40m

Por fim, pode ser conferido o texto seguido da ilustragdo do Grupo 5,

presente na figura 40:

3A: significa altura
L: significa largura
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Figuras Geométricas no Nosso Bairro

Estamos aqui escrevendo sobre o nosso trabalho. Nés lutamos muito para
consequir tudo isso e estamos escrevendo para apresentar a nossa
pesquisa.

Visitamos a igreja sdo Vedelino e observamos a geometria presente la:
. As janelas da igreja so circulares

A porta é retangular

As torres séo triangulares.

O chéo é quadrado

Os quadros sao redondos.

O muro é retangular.

A escada é retangular.

;;7

T—
-

.

Figura 40 - llustragéo do texto — Grupo 5
Fonte: Autora

A pratica educativa desenvolvida por meio da construgdo da revista
configura-se em uma educagdo matematica que articula conteudos, métodos e
objetivos. Tal premissa é discutida por Pais (2006), o qual explana que, com esse
modelo de direcionamento metodoldgico, é possivel oferecer maior sustentagdo a
pratica do professor, pois envolve a reflexdo-agdo e a coeréncia entre, o que se
espera que o educando aprenda, € o que se ensina.

Ao analisar os textos, ha a necessidade de considerar que nao foi um
trabalho com fim em si mesmo, mas se trata do fruto de um processo. Isso também
parece ter sido reconhecido pelos alunos, pois fica evidente, principalmente nos
textos dos Grupos 1 e 5, como pode ser observado nesses fragmentos: “Cumprimos
toda a nossa missédo da primeira pesquisa. Nos trabalhamos como guerreiros para

fazer a linda e primeira revista das nossas vidas” (GRUPO 1); “Estamos aqui
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escrevendo sobre o0 nosso trabalho. Nos lutamos muito para conseguir tudo isso e
estamos escrevendo para apresentar a nossa pesquisa” (GRUPO 5).

Estas produgdes escritas demonstram a expressdo de um sentimento de
satisfacao, de conquista de algo perante um grande esforgo. Assim, é concretizada a
fala de Soares (2002) ao afirmar que o ensino fundamental deve promover o
desenvolvimento de multiplas dimensdes do ser educando, entre elas, a afetiva, pois
foram estreitados lagos nas relagbes professor x aluno e aluno x aluno,
predominando, com isso, a cooperatividade (HERNANDEZ, 1998). Também deve
ser citado o evidente trabalho na questdo afetiva, presente nos momentos de
resolucdo de conflitos, e que merece destaque nas produgdes finais, porque o
envolvimento emocional como tema garantiu maior comprometimento dos alunos
com o trabalho. Além disso, a dimensao cultural, pois os alunos construiram novas
aprendizagens, tanto com relagdo aos conteudos matematicos especificados, como
todo o processo de constituicdo do bairro onde vivem, considerando, desde a
histéria até a uma leitura mais apurada do seu contexto atual.

Com relagao a dimensao simbdlica, houve o desenvolvimento das diferentes
formas de expressar (escrita, oral, artistica) com o novo sentido dado ao local onde
vivem, agora que conheceram sua histoéria, investigaram a média de moradores por
residéncia, sabem onde comprar o pao e o leite mais barato, conhecem os horarios
do 6nibus no periodo da tarde, reconhecem as formas geométricas que formam a
principal igreja do bairro e foram informados de algumas medidas encontradas no
Residencial Acacia.

Todo esse processo vem promover o desenvolvimento intelectual dos
alunos, pois no decorrer da pesquisa, percebeu-se que eles desenvolveram, nao
apenas as aprendizagens conceituais, mas também, outras destacadas por
Hernandez (1998), como: a autodire¢do; a inventiva; a formulagdo e resolugcédo de
problemas; a integragcéo; a tomada de decisdo; a comunicagéo interpessoal. O texto
do Grupo 4 mostra, por meio de uma estrutura, ndo sé na questao morfossintatica
do texto, mas a maneira de como os alunos passaram a informagao, explicando

como as tarefas foram divididas, onde pesquisaram e o que encontraram:
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N6s medimos o Conjunto Habitacional Acacia | e o Acacia Ill. A Aluna G e a
Aluna E mediram o Acéacia I; a Aluna H e a Aluna L mediram o Acécia ll. [...].
A Aluna E e a Aluna G mediram a escada, o escorregador, a gangorra, a
Jjanela e a balanga. A Aluna H e a Aluna L mediram o banco, a mesa, a
arvore e a torneira.Veja os numeros que encontramos [...] (GRUPO 4 — com
adaptacdes)'

A dimensao ética vem a partir do desenvolvimento de atitudes basicas,
como: a autonomia, quando os alunos foram estimulados a buscar informacgdes,
produzir conhecimento e transmitir aos demais colegas; o senso critico a partir do
reconhecimento de questdes como, por exemplo, os pregos praticados no bairro; o
sentido da democracia, uma vez que o nome da revista, a capa, entre outras
situagdes foram indicadas pelos integrantes e passado por processos de escolha de
forma democratica; a participagdo, que marcou intensamente todas as etapas do
processo (HERNANDES; VENTURA, 1998). Por fim, estética, mediante a
preocupagao, nao com o que se apresenta, mas como se apresenta. Isso ocorreu,
desde a construgdo dos cartazes para a apresentacao até o texto final para a
revista. Pode-se perceber varias formas de construgdo de textos, alguns com
aparéncia de desabafo, outros mais diretos na apresentagdo. Mas a producéo
escrita do Grupo 3 destaca-se pelo interesse dos alunos em chamar a atencao do
leitor para o seu texto: “Vocé ja viu o horario que o 6nibus passa em frente da sua
casa? Nao? [...] Vocé ja aprendeu os horarios do 6nibus, entdo nunca esquecga!”.
Portanto, o grupo ndo se preocupou em ilustrar, mas em construir um texto atraente
e de agradavel leitura, porque dialoga com o leitor.

A seguir, a turma escolheu o local mais apropriado para a foto. Um dos
alunos sugeriu o patio, no banco que fica em frente a porta da sala de aula e esta
ideia foi aderida pela maioria. A imagem pode ser verificada na figura 41:

" No texto original estavam citados os nomes, substituidos pela autora pela forma de referéncia
adotada, a qual foi explicada na metodologia.
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Revista:

Revista n° 1, ano | jdez 2009

Figura 41 - Capa da revista
Fonte: Autora

Enfim, chegou a hora da plenaria, momento em que os alunos puderam
avaliar todo o encaminhamento do projeto. A professora-pesquisadora perguntou
aos alunos quais os momentos que eles consideravam mais importantes, desde o
inicio do projeto: “o tio vim aqui [...]” (ALUNO P).

Continuando a conversa, foi indagado o que aprenderam com a visita do
morador, e o Aluno R prontamente respondeu: “Que ali'era tudo mato e ali era uma
serraria tudo”. A professora perguntou se eles recordavam onde era a escola
antigamente. Em um coro, responderam ‘no cemitério”

Quanto a pesquisa da matematica dentro do bairro, o Grupo 4 manifestou
que gostaram muito de construir o cartaz. O Aluno U salientou “nés aprendemos
muitas coisas fazendo os cartazes”.

Aspectos relacionados a construcdo dos conceitos também pode ser
verificados, nas falas dos alunos. No momento da plenaria, quando indagados sobre
0 que aprenderam, surgiram respostas como: ‘que a matematica esta em todo o
lugar” (ALUNO U); “que a matematica esta no bairro” (ALUNA G); “Noés fizemos
cartazes, escrevemos no quadro e eu acho muito legal escrever porque € uma

tentativa das professoras ensinar os alunos [...]” (ALUNO R).

'® Enquanto falava o aluno apontava para o sentido nordeste, tendo como referéncia a escola.
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Ressaltam-se aqui dois aspectos importantes na expresséo das criangas: a
contextualizacdo, com as afirmacbdes dos Alunos U e G, no momento em que
demonstram reconhecer a matematica em situagdes cotidianas, aspecto priorizado
nos PCNs e também por diversos teéricos (BRASIL, 1997a; HERNANDEZ, 1998:;
NOGUEIRA, 2001; BELLO e BASSOI, 2003; PAIS, 2006). O segundo aspecto
refere-se a interdisciplinaridade, principalmente na fala do Aluno R, pois ndo ha
separagao de momentos em que se aprende matematica ou lingua portuguesa. Os
dois conteudos puderam ser desenvolvidos harmoniosamente em uma mesma
atividade (BRASIL, 1997a; SANTOME, 1998; NOGUEIRA, 2001; BELLO e BASSOI,
2003).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) salientam que trabalhar de forma
tematica significa levar o aluno a construir conhecimento por meio da pesquisa e da
troca de experiéncias com os colegas. Este conceito dos autores pode ser percebido
nas atividades praticas, inclusive pelos alunos, os quais expressaram em suas falas

durante a plenaria. Abaixo seguem alguns exemplos e imagens da plenaria:

Eu gostei de fazer as pesquisas dos pregos. A gente teve que andar até as
panificadoras (ALUNO R).

A gente gostou de marcar a hora do relégio, apesar da gente pagar o maior
mico la na frente porque ndo ensaiamos (ALUNA 1).

[...] que o nosso bairro tem muitas coisas relacionadas a matematica, como
0S numeros das casas, o horario do énibus, como os meninos fizeram ... 0s
graficos, e as meninas aqui o comprimento [...Jquando eu, a [...]e o [...] a
gente foi na Igreja S&o Vedelino para ver as figuras geométricas que agora
ta ali no cartaz (ALUNA S).

Eu gostei do dia que a gente pesquisou as coisas pra poder por no cartaz e
fazer as folhinhas'® (ALUNA G).

Gostei de fazer o cartaz que a gente pesquisou e de medir as coisas
(ALUNA H).

Quando a gente fez a pesquisa de ir nas casas perguntar quantas pessoas
tinha (ALUNO A).

'® Referindo-se aos textos da Linha do Tempo
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A
Figura 42 - Fala dos alunos durante a plenaria
Fonte: Autora

Além de indicar pontos positivos no trabalho, os alunos também apontaram
problemas ocorridos, como foram verbalizados por duas alunas : “N6s gostamos
muito de apresentar, apesar que nosso cartaz tinha muitos erros” (ALUNA S); “A
gente gostou de marcar a hora do relégio, apesar da gente pagar o maior mico la na
frente porque ndo ensaiamos” (ALUNA 1). Isso demonstra a construgdo de um
conceito atitudinal: o de auto-avaliagdo, ou seja, conscientizar-se das proprias
falhas.

Outra questao a ser analisada é que o trabalho com educagao matematica,
no nivel fundamental, ndo pode estar resumido apenas em situa¢des basicas, mas
esse precisa promover o contato com os modelos cientificos a fim de mostrar aos
discentes como “os matematicos produzem matematica” (PAVANELLO, 2004, p.
131). Isso foi perceptivel porque as criangas partiram de uma problematica e, com o
uso do planejamento, buscaram explicar de forma légica a pergunta inicial.

Inclusive, ao se relacionar a matematica com as diversas areas do
conhecimento, promove-se que “as estruturas matematicas ndo sdo mais o foco
central do estudo, mas um recurso a mais na organizagao das ideias e conceitos a
serem explorados ou investigados.” (BELLO; BASSOI, 2003, p. 33). Com isso, o
periodo de escolarizagdo sera muito mais significativo por oferecer bases concretas

no enfrentamento de situacodes reais.
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Voltando a consideracdo do papel primordial da escola, o qual seria
proporcionar o acesso a cultura formal (MEKSENAS, 2005), precisou ser validado o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos por meio da expressao escrita, com a
aplicacao de um pos-teste. Este instrumento conteve doze questdes sendo essas
aplicadas nos testes de diagnéstico inicial do 12 e do 6° encontros, o qual pode
retratar o aproveitamento dos alunos com relagdo aos conteudos trabalhados
durante a investigacdo tematica. A analise do desempenho dos alunos nesta
atividade pode ser conferida no item 4.2 deste trabalho.

Por fim, chegou a hora de confraternizar, afinal, todo o investimento
realizado para a construcido da revista merecia uma comemoracéo. A ultima hora foi
de muita festa, com salgadinhos, bolos, refrigerantes e musica para a descontragéo

de todos.

Conteudos desenvolvidos previstos no curriculo escolar:

« Matematica: escrita e leitura dos numeros; operagao de situacoes-
problema; medidas de tempo; medidas de comprimento; sistema
monetario; classificagdo das figuras geométricas planas; interpretacéo
de graficos simples;

s Lingua Portuguesa: comunicagcdo oral de forma articulada;
transmissdo de fatos vividos de forma oral; ideias apresentadas de
forma logica, coerente e coesa; produgdo textual, ortografia;
pontuacgdo; uso de artigos.

%+ Conhecimentos Sociais: caracterizacdo do bairro.

Apesar de ndo estar contemplado no curriculo, insere-se a digitagao
dos textos com o uso do computador.

4.2 AVALIAGAO

A avaliagdo da aprendizagem foi composta por diversos instrumentos de
verificacdo, sendo eles: teste diagnodstico; manifestagbes orais; manifestagcoes
comportamentais; registros escritos; exercicios de aplicacdo; observagao do
pesquisador; pos-teste. Sendo assim, o uso de diferentes formas de avaliagcéo
oportunizou reconhecer o aprendizado (ou ndo-aprendizado), por fornecer variadas
formas de expressao por parte do aluno, conforme orienta Cordeiro (2007, p. 160),

ao afirmar que “é preciso caminhar na direcado de procedimentos avaliativos cada
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vez mais diferenciados e individualizados ou que pelo menos permitam a
manifestacdo das reais aprendizagens e dificuldades obtidas por cada um dos
alunos”.

Avaliando o desempenho dos grupos de trabalho e considerando o processo
ensino-aprendizagem por meio do encaminhamento das atividades, percebeu-se um
avango gradual e positivo conforme as atividades de planejamento, investigacao,
registro e expressao verbal iam acontecendo. A seguir, pode ser verificado o
desenvolvimento dos grupos.

Na avaliagdo diagndstica, quando questionados sobre a relagdo entre a

matematica e o bairro, os alunos expressaram que:

[...] nosso bairro tem a escola e la estudamos a matematica [...] (GRUPO

1).

Tem na sala de aula os dias da semana e os meses do ano [...] (GRUPO 2)
Numeros nas casas. Numeros dos telefone (GRUPO 3).

Tem numeros nas casas (GRUPO 4).

Eu acho que o bairro ndo tem nada a ver com a matematica. Alguém disse
mas eu acho que ndo (GRUPO 5).

Apos as apresentagdes dos colegas e a aplicagao de exercicios de fixagao
do conhecimento, os textos dos alunos sobre a relagdo entre a matematica e o

bairro ficaram assim construidos, conforme a figura 43:
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Figura 43 - Texto sobre a relagdao matematica e bairro do Grupo 1
Fonte: Autora

Os demais grupos relataram:
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No6és vemos a pesquisa sobre o dinheiro [...] tem gente que paga a
passagem de vinte reais. [...] tem também o horario do énibus (GRUPO 2).

Numeros das casas, figuras geomeétricas, horario do 6nibus, horario que as
pessoas vo trabalhar, placas dos carros, relégio na parede, nimero de
moradores, pre¢co dos mantimentos (GRUPO 3).

Nbés descobrimos que em todas as casas ha numeros [...] também na placa
dos carros, motos e vans. No nosso cartaz hd numeros e também nos das
outras criangas e também a idade das pessoas (GRUPO 4).

A escrita do Grupo 5 pode ser observada na figura a seguir:
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Figura 44 - Texto sobre a relagdo matematica e bairro do Grupo 5
Fonte: Autora

Tendo como referéncia a primeira producdo, verificou-se um acentuado
progresso na expressao dos alunos sobre seus conhecimentos matematicos, se
levada em consideragédo a visdo de Durval (2003), o qual relata que o ensino da
matematica precisa propiciar o desenvolvimento das capacidades de visualizagao,
raciocinio e analise. Cabe ressaltar que o processo de constru¢ao do saber também
pode ser acompanhado pelos alunos, pois os textos, fixados nos painéis que
compunham a linha do tempo, mostraram claramente o quanto eles estavam

aprendendo em cada fase que marcou o trabalho.
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Adotando a abordagem de Luckesi (2005), o ato de avaliar precisa respeitar
algumas consideragdes importantes, as quais sdao apontadas pelo autor na seguinte

afirmacao:

[...] propomos que a avaliagcdo do aproveitamento escolar seja praticada
como uma atribuicdo de qualidade aos resultados da aprendizagem dos
educando, tendo por base seus aspectos essenciais e, como objetivo final,
uma tomada de decisdo que direcione o aprendizado e, consequentemente,
o desenvolvimento do educando (ibidem, 2005, p. 95).

Dessa forma, para analisar o desenvolvimento individual, o primeiro passo
para avaliar os alunos envolvidos na pesquisa ocorreu por meio de um diagnéstico,
que demonstrou o “nivel real”” do conhecimento acerca dos contetdos de
matematica. As informagdes encontradas foram relatadas no sub-capitulo 4.1.6, o
qual tratou sobre o sexto encontro.

Na avaliagdo da aprendizagem apontada no pds-teste, considerando-se as
respostas dadas pelos alunos e comparadas com as apresentadas na primeira etapa
do teste (teste diagndstico), enquanto seis alunos mostraram nao apresentar
aptiddes com relagdo as unidades de medida, na segunda aplicagdo do teste
verificou-se apenas em um (1) a ndo compreensao desses conteudos. Com relagéo
a capacidade de aplicagao dos conteudos em diferentes situagdes, o indice passou
de 20% dos alunos para 57%, portanto, um crescimento de 37%.

Nas questdes sobre a geometria plana, obteve-se um aproveitamento de
100%, ou seja, todos os alunos conseguiram expressar satisfatoriamente a questéao
e apenas um aluno nao apresentou capacidade de contextualizar tal conteudo. Com
relacdo a leitura dos graficos, houve o mesmo indice de aproveitamento, ou seja,
100% das respostas contemplaram positivamente o que foi solicitado.

Diante dos dados encontrados, em geral pode-se considerar que a classe
pesquisada apresentou acentuado progresso nos conhecimentos que envolvem a
matematica. Além disso, também avalia-se um desenvolvimento positivo com
relagdo a outros aspectos, como habilidades para a busca de informagdo, na

expressdo oral dos conhecimentos e também no trabalho em grupos. Estas

" Expressao utilizada por Lev Semynovich Vygotsky, importante tedrico da psicologia da educacao,
ao considerar o nivel do desenvolvimento cognitivo antes do intermédio de um mediador (Teoria da
Zona de Desenvolvimento Proximal).
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consideragdes sao discutidas por Luckesi (2005, p. 126), conforme a explicagdo do
autor:

A escola cabe trabalhar para o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas do educando em articulagdo com todas as habilidades,
habitos e convicgdes do viver. Capacidades, como as de analisar,
compreender, sintetizar, extrapolar, comparar, julgar, escolher, decidir etc.

Portanto, pode-se comprovar que o trabalho por meio de temas geradores
contribuiu para a melhoria da pratica docente no trato com a educagédo matematica,
uma vez que possibilitou aos alunos construirem os conceitos, a0 mesmo tempo em

que desenvolveram suas habilidades procedimentais e atitudinais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

5.1 CONCLUSOES

O trabalho desenvolvido com os alunos da classe de 3° ano do 12 ciclo partiu
da seguinte problematica: Como possibilitar, no ensino-aprendizagem de
matematica dos anos iniciais, o trabalho com temas geradores, de maneira a
contemplar o contexto dos alunos?

Com a finalidade de responder a essa questdo, o objetivo geral para tal
investigacao foi buscar saber como a proposta de ensino por meio de temas
geradores poderia contribuir para o ensino-aprendizagem de matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental. Para tanto, direcionou-se com o grupo pesquisado,
atividades em torno do tema gerador “histéria e contextualizagao do bairro”, por meio
das quais os alunos realizaram um trabalho de pesquisa, buscando contextualizar os
conteudos de matematica dentro de situagdes e contextos inerentes ao bairro onde
viviam.

Considera-se, de maneira geral, que os objetivos tragados inicialmente
foram alcangcados mediante as avaliagdes realizadas durante e posterior ao trabalho
desenvolvido, se comparados aos conhecimentos demonstrados pelos alunos na
avaliac&o diagnostica.

Além de proporcionar a aprendizagem dos conteudos de matematica,
demonstrado pelos alunos por meio dos exercicios de aplicagao, atividades coletivas
e no pos-teste, outras habilidades puderam ser desenvolvidas. Primeiramente
destaca-se a autonomia na busca pelo saber. Inicialmente, quando indagados sobre
algo que desconheciam, os alunos mostraram-se n&o muito confortaveis em
procurar as informagbes, sendo que muitos colocaram varios empecilhos na
execucgao da tarefa de pesquisar.

Porém, quando as primeiras anotagcdes foram trazidas para dentro da sala
de aula, ficou evidente o sentimento de satisfagdo em encontrar informacdes tao
interessantes, que neste caso, foi descobrir sobre a historia do bairro. Nas atividades

posteriores de pesquisa, as criangcas expressavam entusiasmo em realizar
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atividades t&o significativas, além de poder compartilhar o que aprenderam com os
colegas. O interesse em saber mais estava aflorando nas criangas e a sala de aula
deixou de ser o limite para a descoberta de novos saberes.

Além disso, tal encaminhamento proporcionou um ensino tratado de forma
interdisciplinar, uma vez que foram também desenvolvidos conteudos nas areas de
Conhecimentos Sociais (Histéria e Geografia), Lingua Portuguesa, Artes e
Matematica, possibilitando que, diante das constantes e rapidas transformagdes que
vém acontecendo no mundo, os alunos recebam uma formagédo que contemple o
reconhecimento das peculiaridades situadas dentro de uma situagcdo abrangente.
Neste sentido, por meio das atividades desenvolvidas com base em um tema
gerador, os alunos puderam, dentro do contexto bairro, receber novas informagdes,
aprender novos conteudos e apreender conceitos que antes ndo haviam sido
totalmente entendidos por eles. Assim, a interdisciplinaridade proporcionou aos
envolvidos nesta pesquisa, o reconhecimento de que um conteudo isolado pode n&o
representar um significado relevante; ele ganhara sentido a partir do momento em
que complementa, e € complementado por outros conteudos de diferentes areas.

Ao se identificar o significado que os conceitos matematicos apontados no
curriculo escolar passam a ter, bem como sua utilizagdo no contexto, o aprendizado
ganha um maior reforgo porque se entende que tais conceitos ndo terdo fim em si
mesmos, mas serao utilizados como ferramentas para a vida cotidiana.

Outro apontamento considerado foi em relagdo ao quanto desenvolvimento
da autonomia foi alicergado na disciplina. Melhor explicando, a busca pelo aprender
por parte dos alunos deveria partir de um objetivo, para que entdo fossem tragadas
as estratégias para alcanga-lo. Isso foi possivel por meio do ato planejar. Os alunos
tiveram a oportunidade de projetar e registrar como pretendiam buscar as
informacdes de forma a melhor direcionar seus esforcos para realizagdo das
atividades.

Empregar como estratégia de ensino os temas geradores também
proporcionou aos estudantes reconhecerem no contexto a aplicabilidade dos
conteudos escolares, pois desde o inicio as aulas ocorreram em torno de situagoes
do cotidiano dos alunos. Com isso, 0 que aprendiam na escola passou a ganhar
maior significado a eles, pois realizaram uma releitura do bairro onde viviam. Essa

consideragao pode ser verificada quando as criangas trouxeram para a escola as
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informacbes coletadas e as expressaram na construcdo dos cartazes, nas
apresentacoes realizadas e nos textos produzidos.

Mais uma possibilidade que se abriu com a metodologia aplicada foi o
trabalho de forma cooperativa. Os alunos até entdo n&o desenvolviam muitos
trabalhos em grupo, porque as atividades escolares eram quase sempre orientadas
para a realizagao individual. Entdo, durante trés meses, precisaram conviver com um
grupo, planejar juntos, agir juntos, construir juntos, apresentar juntos. Obviamente
surgiram muitos conflitos, alguns necessitando da mediagdo da professora para
resolver os desencontros. Contudo, isso promoveu uma valiosa experiéncia para a
vida dos alunos, pois hoje, diante de uma sociedade de carater individualista,
aprender a trabalhar em grupo tem sido uma qualidade escassa em nosso meio.

A possibilidade de expressar o saber de diferentes formas foi outro ponto
positivo dentro das atividades com temas geradores. Uma das maneiras teve como
recurso as artes, onde as criangas ilustraram de diferentes formas como haviam
realizado seu trabalho, onde pesquisaram e os resultados que encontraram. Em
outro momento, as criangas puderam expressar de forma oral e planejada o
conhecimento construido. Planejada porque preparam com antecedéncia o que,
quem e como iriam falar para seus colegas de turma sobre suas descobertas.

Como terceiro recurso empregado para a expressao da aprendizagem,
adotou-se o registro escrito, onde, em diferentes etapas do trabalho, os alunos
produziram textos dissertando sobre a construgéo realizada em momentos distintos.
Isso promoveu a possibilidade, para o professor, e também para os envolvidos na
pesquisa, de acompanhar a evolugdo do processo ensino-aprendizagem. Dessa
forma, os alunos relataram o que aprenderam, fazendo desses momentos de
avaliagao, ndo “um final de processo” como ocorre na forma tradicional de se avaliar,
mas como instrumento de “retroalimentagdo”, porque ocorreu continuamente e
caracterizou-se como um valioso instrumento para aprimoramento dos trabalhos.

O uso do computador como ferramenta na produgdo de textos é outra
consideragao relevante para esse trabalho. Muitos dos alunos tiveram acesso pela
primeira vez a esta ferramenta tecnoldgica, e foi admiravel a facilidade na interagao
com a maquina. Outros, que ja utilizavam tal instrumento, auxiliavam seus colegas

na tarefa de digitar os textos.
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Por fim, a produgao da revista nao foi uma tarefa como as demais realizadas
durante o ano letivo. Esta carregou consigo o empenho de todos os alunos e
também do professor por durante trés meses de trabalho, incluindo planejamentos,
pesquisas, apresentacdes dos resultados, construgdo de dos textos e ilustragdes.

Todas as tarefas desenvolvidas contaram com o apoio dos conteudos de
diferentes disciplinas. Em Conhecimentos Sociais, os alunos aprenderam conceitos
da Geografia com a manipulagdo dos mapas, e da Histéria, reconhecendo como
ocorreu a formacao do bairro e as suas caracteristicas atuais. No ensino de Lingua
Portuguesa a professora teve a oportunidade de aprimorar, com os alunos, a
producgao textual, pois relatar de forma escrita foi um trabalho realizado na maioria
dos encontros. Em relagdo as Artes, as criangas expressaram, por meio de
desenhos, e alguns com o uso de recortes e colagens, o que haviam aprendido;
também perceberam que para a revista ficar mais atraente, os textos deveriam vir
acompanhados de ilustracbes que os tornassem melhores esteticamente e mais
atraentes aos leitores. Por fim, a Matematica, a qual foi desenvolvida e apreendida
pelas criangas de forma construtiva, prazerosa e significativa, contribuindo para a
aprendizagem da leitura e uso de tabelas e graficos, de unidades de medida de
comprimento e de tempo (mais precisamente das horas), do sistema monetario e
também da classificagao e reconhecimento das figuras geométricas planas.

Diante de todas estas consideracodes, verificou-se no trabalho desenvolvido
com o grupo de alunos que, a adogao de temas geradores veio, em muito, contribuir
para um ensino de matematica para os anos iniciais, porque orientou para o
desenvolvimento de um ensino voltado para os preceitos descritos nos PCNs, como
a contextualizagao, a interdisciplinaridade, o envolvimento do aluno com o saber e
uma avaliagdo entendida como processo, ou seja, diagnostica, formativa e
processual.

Com relacédo ao papel do professor, este assumiu a postura de mediador,
uma vez que juntamente com as criangas envolveu-se em um trabalho de busca do
conhecimento, reconhecendo que nao era o detentor do saber. Porém, em
momentos que necessitavam de intervengao direta, o professor atuou tanto na
sistematizacdo do conhecimento, bem como na resolugdo de conflitos de ordem

cognitiva e emocional. Isso foi possibilitado pelo emprego de uma metodologia que
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permite ao docente assumir seu papel de forma mais adequada no processo ensino-
aprendizagem.

Portanto, foi possivel verificar que o uso de temas geradores contribuiu para
que os alunos dos anos iniciais construissem um aprendizado escolar que os
embasara para a compreensao e resolucao de situacdes do seu contexto real. Pelo
significado do trabalho para todo o grupo envolvido, as criangas puderam perceber
que, mesmo com sua pouca idade, sao agentes ativos na sociedade porque

descobriram a sua capacidade em ler, entender e recriar o conhecimento.

5.2 LIMITAGOES

A postura do professor em sala de aula, bem como a metodologia que este
emprega para conduzir o ensino, sao fatores determinantes para que os objetivos
tracados para os alunos dos anos iniciais sejam alcangados. Assim, a auto-
motivacdo do docente para investir em estratégias que colaborem para melhorar sua
pratica € um importante passo para promover o aprendizado de seus alunos.

Porém, o professor sozinho ndo podera garantir que todas as condi¢des
necessarias para se promover um ensino de qualidade. E para o desenvolvimento
do trabalho proposto, muitos percalgos dificultaram o andamento do projeto
proposto, dos quais alguns puderam “ser contornados” e outros precisaram ser
adaptados para a realidade encontrada.

Um dos problemas enfrentados foi a falta de recursos tecnoldgicos foi outro
ponto que dificultou o trabalho das criangas. Apesar da escola, na época em que se
desenvolveu a pesquisa, possuir local e mobiliario para o laboratério de informatica,
nao havia computadores para que os alunos pudessem realizar pesquisas com 0
auxilio da internet e nem mesmo para a produgao da revista. A saida foi 0 uso de um
computador portatil (notebook) pessoal da professora para a digitagdo dos textos
componentes da revista; porém com relacdo as pesquisas, o uso da internet ficou

restrito apenas aos alunos que possuiam a ferramenta em suas casas.
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A auséncia de uma biblioteca na escola foi outro fator que dificultou o
processo de pesquisa das criangas, as quais contaram apenas com 0s
conhecimentos, livros e acesso a internet disponibilizado por seus familiares.

Porém, como relatado acima, tais problemas dificultaram, mas nao
impossibilitaram que o trabalho com temas geradores fosse realizado. Mesmo assim,
como é possivel perceber, as dificuldades apontadas foram de ordem estrutural da
escola e nao se pode isentar outros envolvidos no processo educativo (secretarios
de educacéo, diretores, pedagogos, comunidade e alunos), pois além do trabalho
sério do professor, certas responsabilidades precisam ser mais bem cumpridas para
a efetivagcdo de uma educacéao de qualidade.

5.3 SUGESTOES PARA FUTUROS TRABALHOS

A pratica educativa para os anos iniciais do ensino fundamental precisa
proporcionar aos alunos habilidades que promovam seu desenvolvimento de forma
integral. Sendo assim, o trabalho desenvolvido por meio de temas geradores
proporciona uma educacao tratada de forma problematizada, e por isso, a interacao
dos alunos com o conhecimento ganha um acentuado progresso.

Porém, para que a realizagdo de um ensino baseado na pesquisa, produgao
e divulgagdo do conhecimento ganhe for¢a, sdo necessarias condigcdées minimas
para que professor e alunos possam desenvolver seus trabalhos; essas condi¢des
podem ser divididas em trés esferas: politicas publicas, tratado em nivel de
secretarias municipais e/ou estaduais de educacéo; estrutura fisica, atendidas pela
escola e/ou instituicdo mantendedora; praticas docentes, incentivadas pelas
liderancas da escola (diretores e pedagogos) e realizadas pelos docentes. Sendo
assim, seguem algumas sugestdes para a concretizagao de tal metodologia:

e Politicas Publicas: Proporcionar aos professores de anos iniciais
formacdo continuada a fim de preparar estes profissionais para
assumirem o papel de mediadores na educagao dos seus alunos.

e Estrutura Fisica: Oferecer locais que proporcionem o acesso a

informacdes, como bibliotecas, laboratérios de informatica,
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hemeroteca, entre outros espagcos que oferecam aos alunos
momentos de construgdo da aprendizagem de forma construtiva.

e Praticas Docentes: Os trabalhos com investigacdo e construgao
coletiva tratados de forma esporadica poderédo perder o sentido, pois
nao se concretizam como processo de formacdo do aluno. Tais
abordagens ganhardo sentido se forem empregadas como uma
pratica permanente desde os primeiros anos de escolarizagdo, de
forma a se estenderem aos anos (ou séries) seguintes. Logo, ha a
necessidade de uma sincronia entre os trabalhos desenvolvidos nas
diferentes classes da escola, sendo que o diretor e o pedagogo
podem orientar tal procedimento por meio de planejamentos
institucionalizados, como é o caso da Proposta Pedagdgica da
Escola.

A estrutura apresentada acima considera que o professor € apenas um dos
agentes do processo de formacgédo dos alunos. Sendo assim, € necessario que 0s
esforcos sejam concentrados em uma mesma diregdo para que um trabalho

planejado ganhe as propor¢des almejadas.
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , concordo

que meu filho participe,
voluntariamente, do estudo sobre O ENSINO DE MATEMATICA POR MEIO DE

TEMAS GERADORES, que tem por objetivo verificar como alunos os alunos do

Ensino Fundamental | podem ter maior aproveitamento dos conteudos de

matematica, por ser aluno da turma selecionada para aplicagao de tal projeto.

Para isso, concordo em conceder os textos escritos e orais por meu filho
produzidos, além de imagens das atividades em que ele fizer parte durante o tempo
em que for aluno do Ensino Fundamental | na Escola Municipal Frei Elias Zulin.
Reconhe¢o que as informacdes poderdo ser utilizadas em futuras publicagdes,
desde que o anonimato e o sigilo da autoria das produ¢des sejam garantidos.

Posso tirar qualquer duvida, ou mesmo retirar a participagdo de meu filho
deste projeto a qualquer momento da pesquisa, bastando para isso que entre em
contato com a pesquisadora por qualquer um dos seguintes meios: fone: 42-3025-
1972 | 42-8407-4557; e-mail: jaque_morais@pop.com.br ou pelo endere¢o: Rua
Conrado Schiffer, 350 . Vila Estrela - Ponta Grossa —Pr, CEP: 84050-280

Ponta Grossa, / /
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ANEXO A - Ficha de Planejamento
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Organizagéao de investigacao

Projeto:
Alunos:

Data:

Questdes que vou investigar:

Os dados que vou coletar:

Como vou coletar esses dados:

O que cada membro fara:

Como esta investigagao levara o projeto para o passo seguinte?

Fonte: Adaptado de Markham, Larmer e Ravitz (2008, p. 126)
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ANEXO B — Atividades sobre as Figuras Geométricas Planas



Pinte somente os
circulos com
varias cores.

YA

Fonte: Atividades (2009b)
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3 Crie 3 desenhos diferentes usando:

AN®,

4 Colorir:

Vermelho

Azl

Yerde

/

E5L0LA

b

Fonte: Atividades (2009a)
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ANEXO C - Atividades sobre Leitura e Construgao de Graficos Simples



% BRINCANDO COM GRAFICO _‘

1) Observe o grifico de brinquedos de Artur. Cada barra
corresponde a um brignquedo.

2) Agora, responda:

a) Quantas bolas Artur tem? ___
b) Quanteos carrinhos?
c) Quantos jogos?

d) Quantos jogos Artur tem a mais que bolas? .

€) Quantos carrinhos faltam para Artur ficar com a mesma
quantidade que tem de jogos?

3) Marque a resposta certa. Para agrupar uma dezena de brinquedos
de Artur, & s adicionar:

()jogos e bolas.
O carrinhos e balas,

O carrinhos e jogos.

Fonte: Cantinho (2009)
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- Qoserve o ndmero de veioulos vendidos em uma agéncia durante uma promogéo
23 final de ano.

Vendas de Natal
Veiculos i

v % e
Pl

—— —

0 101520 30 3640 4750 Ngmero de
veiculos vendidos

2) De acordo com o gréfico, qual o nimero de;
FIT it
Q Hia 'r'l':““-l':U

of,

venddos? s o (LR vendidos?a o ﬁf‘ﬁ;;@*. vendidas? s

=) Quantos carros foram vencidos a mais que motos? Calcule como prefer
2} Quantos caminhdes foram vendidos a menos que motog /%11 Teare

35=15= 2121 camines

Fonte: Atividade (2009)
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“ Observe o grafico e vejo o ndmero de pessoas que comparecerem 4 feira esta-
dual de malhas em Curiliba, durante a semana, & depois responda:

i3

5632]

5393 1

4173 ¢

a746

3261 ¢+

2775

1897

Seg Ter Qua Qui Sex Sab  Dom

A) Em que dia houve mals visfianhes?
Bl Cusal foi o total de visitantes durante 0 semana?
€] Cisantos visitanbes foram a mois no sabado que no domingo?

D} Gual o diferenco entre os tolais de seda-feira @ segunda-feira?

Bl Ouontos pessoas a mais teriam que ber visitodo o feira no quorta-feira para ficar
com o mesmo nimeno de pessoas da lerga-felng?
Al Emqual dia a feira recebeu menos visitonies?

Fonte: Cantinho (2009)

169



Veja a figura abaixo e responda:

;é@ﬁ: ___ NO PARQUINHO 4}

1. Quantas criangas estdo no parque?

2. Quantas criangas estéo brincado ou esperando para brincar
no balango?

3. Quantas criancas estéo brincando ou esperando para brincar

no escorregador?

Quantas criangas estéo brincando de roda?

Agora, com os dados acima, monte um grafico mostrando a

distribuicdo das brincadeiras no parque:

A

oA

Balango Escorregador Roda

\ 4

Fonte: adaptado de Atividade (2009)
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ANEXO D — Atividades sobre Unidades de Tempo



ﬁf@.ﬁ.ﬂ, £ HORA DE... ¥

1) Complete os quadros com os seus horarios.

horasj

[Ecovu os dentes as huras_.](Tnmo banho as horasJ

Vocé percebeu que em nosso dia-a-dia
temos hora para tudo?

Fonte: Fichas (2009)
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ANEXO E - A Revista



Revista:

Revista n” 1, ano | jdez 2009
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cavta ao lettor

Esta revista fol feita pelos alunos do 22 ano do 12

cielo tuwrma A da Escola Munlicipal Frel Elias Zulian.

Nés fizemos esse trabalho para descobriv o que existe

sobre matemdtica mo nosso balvvo.

Gostamos multo de construilr essa revista porque
nos divertimos aprendendo, além de trabalhar em grupo, o que €

multo ’meorta nte.

Nosso batrro ¢ wmaravilhoso. Alnda temos multas

colsas para descobrir.

Conflra was Proximas paglnas o que preparamos

para Voct!



DESCOBERTA DOS GRAFICOS
NO NOSSO BAIRRO

EM NOSSO BAIRRO FIZEMOS MUITAS DESCOBERTAS.

UM DI& CADA MEMBRO DO NOSSO GRUPO FEZ UMA PESQUISA
COM 5 PESSOAS. TODOS FIZERAM A& MESMA COISA.

CUMPRIMOS TODA A& NOSSA MISSAO DA PRIMEIRA PESQUISA.
NOS TRABALHAMOS COMO GUERREIROS PARA FAZER & LINDA E
PRIMEIR A REVISTA DAS NOSSAS VIDAS.

AGORA, ESSE TRABALHO E PARA TODA A NOSSA TURMA.

SOMOS GUERREIROS PORQUE CHEGAMOS ATE AQUI
BATALHANDO COM FE E ESPERANCA. GRACAS A PROFESSORA
JAQUELINE, ESTAMOS FAZENDO ESSA REVISTA, QUE E PARA TODOS,
PRINCIPALMENTE PARA A PROFE JAQUELINE.

ESSA E & REVISTA DO NOSSO GRUPO!!!

VEJA AGORA 0S NUMEROS QUE ENCONTRAMOS:

Morador 1 Morador )
umero umero

de de
pessoas pessoas




O horario do onibus
VOCE J& VIU O HORARIO QUE O ONIBUS PASSA EM
FRENTE DA SUA CASA? NAO?
ENTAO VEJA A NOSSA REVISTA.

TODA LINHA DE ONIBUS SEMPRE TEM UM HORARIO.
NA LINHA VILA RICA, 0S HORARIOS & TARDE DO PONTO

FINAL SAO:

MAS AS VEZES TEM UM ATRASO. MAS NAO E TODO
DIA NA&O.

AGORA OS HORARIOS QUE O ONIBUS VAI PARA O

VOCE JA APRENDEU 0S HORARIOS DO ONIBUS,
ENTAO NUNCA ESQUEGA!



Watemdtica no nodsse Bacre

Noés gostariamos de mostrar para vocés a nossa pesquisa

sobre a matematica do nosso bairro.

Né6s medimos o Conjunto Habitacional Acacia I e o

Acacia I1. A - ea - mediram o Acacia I; a - e
mediram o Acacia II.

A nossa pesquisa foi muito interessante. A - e a

- mediram a escada, o escorregador, a gangorra, a janela e a

balanca. A - ea - mediram o banco, a mesa, a arvore

e a torneira.

Veja os nimeros que encontramos

Local Medida Local Medida
Escada 1,89 m Arvore A: S5m
Escorregador 2,02 m Torneira  19cm

Gangorra 2,02 m

Janela A:120m/L:2m
Balanca L:45cm
Banco L:3,03m

Mesa L:2,40m




FIGURAS GEOMETRICAS NO
NOSSO BAIRRO

Estamos aqui escrevendo sobre o nosso trabalho.

Nés lutamos muito para conseguir tudo isso e estamos

escrevendo para apresentar a nossa pesquisa.

Visitamos a igreja sdo Vendelino e observamos a

geometria presente ld:

As janelas da igreja sdo circulares
A porta é retangular

As torres sdo triangulares.

O chdo ¢ quadrado

Os quadros sdo redondos.

O muro é retangular.

A escada é retangular.




Precos do Pdo e do Leite nos mercados,

mercearias e panificadoras

O nosso grupo faz uma pesquisa do preso do quilo do pao

francés e do leite dentro do nosso bairro:

Local Quilo  do Litro de
Pao Francés Leite
Tozetto 3,99 1,12
Mercearia Ismael 5,99 1,70
Padaria bom gosto 5,90 1,60
Padaria colonial 5,69 1,60
Panificadora 5,50 1,70 _
I

Vemos que o pao ¢ mais barato no Tozetto e o leite

também.



Autores



