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RESUMO

SCHULMEISTER, Clarice de Fatima. Contribuicoes do material em LIBRAS para
o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. 2011. 131 f. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncia e Tecnologia) — Programa de Pés-Graduag¢ao em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Ponta Grossa,
2011.

Buscou-se, por meio desta pesquisa, a elaboracdo de um material em LIBRAS para
contribuir no contexto de inclusdo da crianga surda na Educacdo Infantil. Esta
pesquisa ocorreu em um CMEI (Centro Municipal de Educacao Infantil) da cidade de
Ponta Grossa, Estado do Parana, por meio de praticas pedagdgicas realizadas com
vinte e seis (26) alunos que frequentam a Educacao Infantil, na turma de alunos com
(06) seis anos de idade, sendo que vinte e cinco (25) alunos sao ouvintes e um (01)
aluno é surdo, portador de surdez severo-profundo e usuario de Lingua de Sinais.
Realizaram-se filmagens e fotos das praticas pedagdgicas, em situacdes cotidianas
na sala de aula, durante cinco (05) dias do més de dezembro de 2008. O estudo
realizou-se na area de Ciéncias, com o tema Poluicdo Ambiental. As atividades
envolveram o vocabulario, a contacao de histéria, um filme, visita a feira de Ciéncias,
exercicios e jogos. A comunicacao utilizada durante o processo foi portugués
sinalizado, para melhor compreensao dos alunos (ouvintes e surdos) na aquisicao
do contetdo. O material na LIBRAS é composto por fichas com sinais e escrita, na
Lingua Portuguesa, dos vocabularios e personagens da histéria. O material foi
validado por juizes/pareceristas (profissionais e especialistas na area de surdez), em
forma de pareceres descritivos em que pdde ser verificada a importancia do material
na LIBRAS no contexto inclusivo. Durante a aplicagdo do projeto, tanto os alunos
ouvintes quanto o aluno surdo obtiveram uma aprendizagem satisfatoria,
intermediada pela comunicagdo na qual o material em LIBRAS foi o0 elo para a
contextualizacdo com a mediacao da professora na linguagem. Isso demonstra que
o material é instrumento importante na inclusdo e que propicia a crianca surda e a
ouvinte uma aprendizagem para a construcdo do saber, mesmo falando diferentes
Linguas.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacao Infantil. Surdez. Material em LIBRAS.
Ciéncias.



ABSTRACT

SCHULMEISTER, Clarice de Fatima. Contributions of the material in “LIBRAS”
for teaching Science in Early Childhood Education. 2011. 131 f. Thesis (MA in
Teaching of Science and Technology) — Post-Graduate Education of Science and

Technology. Ponta Grossa, 2011. Federal Technology University - Parana. Ponta

Grossa, 2011.

Sought, through this research, the development of a material in “LIBRAS” to
contribute in the context of inclusion of deaf children in kindergarten. This research
occurred in a CMEI (Municipal Center for Early Childhood Education) from Ponta
Grossa, Parana state, through teaching practices carried out with twenty-six (26)
students who attend kindergarten, in the class of students (06) six years of age, and
that twenty-five (25) students are hearing and one (01) deaf student, suffering from
severe-profound deafness and sign language user. There were footage and pictures
of teaching practice in everyday situations in the classroom for five (05) days of the
month of December 2008. The study took place in the science area, with the theme
Pollution Environment. Activities involved vocabulary, storytelling, a movie, visit the
Science Fair, exercises and games. The communication used during the process
was signaled Portuguese for better understanding of students (hearing and deaf) in
the acquisition of content. The material in the “LIBRAS” consists of cards with signs
and written in Portuguese of the vocabularies and characters of the story. The
material was validated by judges/referees (professionals and experts in the field of
deafness) in the form of descriptive opinions that can be verified the importance of
the material in the “LIBRAS” in the inclusive context. During the implementation of
the project, the both students obtained a satisfactory learning, mediated by
communication in which the material “LIBRAS” was the link for the background with
the mediation of the teacher in language. This demonstrates that the material is
important tool in the inclusion and that promote the deaf child and the listener
learning to build knowledge, even speaking different languages.

Keywords: Inclusion. Early.Childhood.Education. Deaf. Material in
“LIBRAS”. Sciences.
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1 INTRODUCAO

1.1 QUEM SOU EU PARA OS SURDOS

Em 1989, iniciei minha caminhada rumo a educacdo de surdos. Isso
aconteceu durante o curso de Pedagogia, enquanto ainda era académica na
Universidade Estadual de Ponta Grossa. Na ocasiao, conheci a Professora Dalva de
Oliveira Marques, a qual ja trabalhava com alunos surdos no CEPRAF — Centro
Pontagrossense de Reabilitacdo Auditiva e da Fala Geny de Jesus Souza Ribas.

Apbs conhecer um pouco sobre o assunto, interessei-me e procurei uma
maior interagdo nesse contexto, e por isso, em marco de 1990, fui contratada pela
direcdo do CEPRAF para trabalhar como professora. La o trabalho desenvolvido
obedecia a proposta do oralismo e técnicas préprias para a aquisicdo da oralidade e
escrita, portanto, o uso de sinais nao era permitido.

Até aquele momento nunca havia tido contato com a comunidade surda e,
apdés um més de trabalho, percebi que ndo estava obtendo resultados positivos;
entao, solicitei a demisséo, por acreditar que ainda nao estava preparada. Para que
nao desistisse, a direcao do estabelecimento propés uma troca de turmas, em que
eu atenderia alunos de 32 e 42 séries, oralizados, e com uma comunicagao de facil
compreensao. Esses alunos também frequentavam o ensino regular no contraturno.

Desse modo, continuei trabalhando na instituicado no periodo da manha, e no
periodo da tarde busquei um estagio para adquirir mais conhecimento teérico e
pratico sobre a proposta oralista e as técnicas utilizadas pelo Centro. Este periodo
foi muito importante para a formagdo de minha identidade como professora, em
especial na area de surdez, pois nao tinha maturidade profissional suficiente para
elaborar hipéteses ou questionamentos sobre a situacdo do surdo na sociedade,
familia e escola.

Com o objetivo de aprender mais, em 1991, assumi o trabalho como auxiliar
na educacao precoce (criancas de 0 a 3 anos de idade). Depois disso, atuei por seis
anos como professora titular, fase que me trouxe muitas alegrias, aprendizagens e
dificuldades, porque trabalhar com os pequenos requer responsabilidade dobrada,
pois é a fase em que acontece a formacao e o desenvolvimento cognitivo, emocional

e social da crianca.
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Paralelamente ao trabalho, realizava estudos e cursos eram direcionados ao
oralismo e a reabilitacdo da crianca surda; além disso, buscava saber mais sobre as
fases de desenvolvimento da crianca para compreender e poder atender com
qualidade meus alunos surdos.

Em 1992, conclui o curso de Pedagogia e, ao mesmo tempo, fazia o Curso
de Estudos Adicionais na Area de Deficiéncia Auditiva, em nivel de Ensino Médio
(antigo 2° grau), pela Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Em 1994, conclui o curso de Estudos Adicionais na Area de Deficiéncia
Mental, também em nivel de Ensino Médio, no Instituto de Educacédo Prof® Cesar
Prieto Martinez.

Nesse mesmo ano, comegaram a surgir os primeiros trabalhos com a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS — marco inicial de uma nova caminhada de
questionamentos e reflexdes sobre a educacdao do surdo. Nesta época iniciou-se
uma forte corrente de estudos e pesquisas sobre o Bilinguismo e,
concomitantemente, aconteceu a transicdo da educacdo de surdos em Ponta
Grossa, da qual, orgulhosamente, fiz parte. Para isto, participei de inUmeros cursos,
oficinas, palestras, seminarios e congressos, € assim desenvolvi a paixdo e a
maturidade profissional para acreditar numa educacado melhor e de mais qualidade
para os surdos.

Nesta transicdo do Oralismo para o Bilinguismo, percebi o quanto a LIBRAS
€ importante, ndo somente para a aquisicao do conhecimento propriamente dito,
mas principalmente para o desenvolvimento social, pois é por meio dela que
encontramos a possibilidade de entrar no “mundo do surdo” e compreender as
angustias, vontades e desejos por respeito social, familiar e educacional, além da
conquista da independéncia que a pessoa surda busca, podendo, enfim, ser
percebida como qualquer pessoa que pode “caminhar com suas proprias pernas”.

A partir de entdo, especialmente na sala de aula, tornou-se mais simples
compreender a situagdo em que o aluno se encontrava e as possibilidades de atuar
com maior margem de éxito aumentaram.

Apesar de todos os cursos de que participava, ainda achei que precisava me
aperfeicoar no assunto, portanto, iniciei em 1995, na Faculdade Tuiuti do Parana, a
pds-graduacio Lato Sensu na Area de Deficiéncia Auditiva. Na monografia abordei a
linguagem do sujeito surdo quanto ao processo linguistico, educacional e social,
buscando compreender o papel da LIBRAS neste processo.
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Fascinada pela causa, continuei buscando estudos, reflexdes e informacgdes
sobre a LIBRAS e a proposta Bilingue. Em 1996, surgiu o interesse em aprender
mais, com o objetivo de, futuramente, tornar-me intérprete.

Em 1998, fui a Curitiba realizar a dificil avaliagao para intérprete da LIBRAS,
que era feita por Surdos experientes, Mestres no assunto, e neste primeiro momento
nao fui aprovada. Segundo meus avaliadores, foi pela falta de dominio da LIBRAS e
a falta de experiéncia com a comunidade surda.

Com a persisténcia como minha companheira, ndo me deixei abater e iniciei
uma nova caminhada de estudos em que dedicava meus dias com o objetivo de
qualificar-me na area. Assim, participei de varias oficinas de LIBRAS para
intérpretes, ministradas pelo Pastor Marco Anténio Arriens, na Igreja Batista, em
Curitiba. Além das oficinas, fiz cursos basicos da propria Lingua Brasileira de Sinais
e participacdes em Seminarios, Congressos e Palestras.

Nos finais de semana frequentava a Igreja Batista em Ponta Grossa, em que
funcionava o Ministério de Surdos Clamor do Siléncio. Ali eu passei a conviver e a
participar ativamente da vida dos surdos, participando com eles das atividades da
Igreja, dos cultos, teatros e de algumas viagens. Nesta época, também participei da
fundacdo da Associacdo de surdos de Ponta Grossa, auxiliando a comunidade
surda.

No trabalho, ainda no ano de 1998, junto aos Instrutores de Sinais (surdos),
iniciei a elaboracdo de materiais pedagdgicos utilizando a Lingua Portuguesa e a
LIBRAS, com o objetivo de auxiliar os alunos e professores a compreenderem-se
mutuamente em sala de aula, além de facilitar e melhorar o processo de
compreensao dos conteudos estudados.

Baseada nas experiéncias vivenciadas nas oficinas de LIBRAS de que
participei, em 1999, tive a oportunidade de desenvolver um projeto de teatro, com o
objetivo de trabalhar a expressao corporal e facial com os alunos surdos, o que,
além de auxilia-los a se expressarem para que sejam mais bem compreendidos,
muito os auxilia na sua propria compreensao de mundo por meio de sua lingua.

Em 2001, novamente fiz a avaliacdo para intérprete, e dessa vez atingi esse
objetivo; passei na avaliacao e entdo poderia atuar profissionalmente servindo as
necessidades da comunidade surda.

Colaborei na elaboracao do projeto para a implantagdo da Escola Municipal
para surdos Geny de Jesus de Souza Ribas, que mais tarde passou a se chamar
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Escola Municipal Professora Elizete Delgobo, ficando responsavel pela LIBRAS nas
disciplinas curriculares. Fui convidada pela direcdo a exercer o cargo de Pedagoga
no ano de 2002 e, assim, permaneci por quatro anos.

Junto a direcao da escola, elaborei curriculo escolar adaptado para surdos,
apostilas adaptadas para Educacao Infantil, projeto de leitura e outros projetos
idealizados na educacao de surdos. Com o projeto de leitura e os materiais feitos na
LIBRAS, a escola participou em 2003/2004 da Feira do Livro, evento promovido pela
Prefeitura de Ponta Grossa.

Participei, em 2003 do 14° COLE (Congresso de Leitura do Brasil), em
Campinas (UNICAMP), com apresentacao da comunicagdo oral “Informatica na
educacao de surdos”. Na ocasido, tive a oportunidade de expor, durante o
Congresso, livros infantis elaborado na LIBRAS, que puderam ser apreciados pelos
participantes.

Em 2004, em Foz do Iguacu, participei do XXI ENPAESP (Encontro
Paranaense de Estudantes de Pedagogia), com a apresentacdo de Banner e
Comunicacao Oral intitulada “Uma nova concepcgao dos niveis de alfabetizacao para
o aluno surdo.”

Em 2005, no Il CIEL - Ciclo de Eventos em Linguistica da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, apresentei a palestra "Atuacdo e Competéncia ao
assumir a Proposta Bilingue.”

Em 2006, participei do evento | JAIS — Jornada Académica Integrada
SECAL, com apresentagao da oficina “Conhecendo o mundo dos surdos — LIBRAS”.
Neste mesmo ano, na Universidade Estadual de Ponta Grossa participei do
EDUCAUEPG - | Semana de Integracdo da Pedagogia, com a apresentacao oral
"Linguagens de Sinais — méos que falam, olhos que ouvem."

Em 2005, fui nomeada Diretora da escola de surdos, na qual atuei por um
ano e meio, procurando garantir e lutar pelos direitos dos surdos a educacao de
qualidade e ao uso da lingua materna como primeira lingua a ser utilizada para a
compreensao de contetudos e do mundo que 0s cerca.

A Secretaria de Educacao do Municipio implantou o regime de “Inclusao”,
em que se acredita que o aluno precisa estar na escola regular para sentir-se incluso
na sociedade, e, neste processo, a escola especial para surdos Elisete Delgobo
fechou suas portas, dando a mim a oportunidade de trabalhar nas escolas
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municipais como professora de apoio na inclusdo de alunos surdos. Além disso, por
meio de um novo concurso, trabalho desde 2008 como interprete de LIBRAS no
CEEBJA — com jovens e adultos surdos, da Secretaria de Estado da Educacgéo.

Também atuei em varias palestras, congressos, tribunal (julgamento),
consultério médico, férum e, por dois anos, no curso de Formagdo de Docentes
(2005 a 2007), e acompanhei um adolescente surdo na Conferéncia dos Direitos da
Crianca e do Adolescente em nivel municipal, estadual e federal, além de outras
participacdes junto aos surdos, sempre que eles necessitavam.

Por acreditar no surdo, na sua luta por uma educacéao de qualidade e no seu
direito ao uso de sua lingua materna como primeira lingua, e baseando-me nas Leis
e Politicas Educacionais da Inclusdo e na situagao linguistica em que vive o surdo
no contexto escolar e social, inscrevi-me no mestrado, com a pesquisa de ampliagao
de materiais na LIBRAS para a Educacéo Infantil na area de Ciéncias. Certamente
nao sera o ultimo passo. Ainda ha muito a conquistar no campo da educacao dos
surdos e, certamente, estarei la.

A histéria da educacao dos surdos passou por varias fases de lutas com
sucessos e fracassos para garantir seus direitos. A comunidade surda tem
procurado conquistar seu proprio espaco, lutando por seus direitos e enfrentando a
discriminagao social mesmo diante das pressdes que a sociedade impde.

Atualmente, a luta esta concentrada nas mais diferentes esferas da
sociedade, como escolas, igrejas, associacdes, dentre outras. A escola, sendo
espaco social da crianca surda, desempenha papel importante para assegurar o
direito e acesso a educacdo, onde desde pequenos estdo adquirindo
conhecimento e tendo acessibilidade a LIBRAS. A sociedade coloca a escola como
gestora de conhecimento, responsavel pelo desenvolvimento integral da crianga em
todos os aspectos, por meio da incluséo.

A garantia e a promog¢ao da inclusao educacional e social do surdo em
diferentes categorias estdo pautadas na Lei de Diretrizes Basicas da Educacéao
Nacional 9394/96, nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial, aprovadas
em 2001, pela Lei Federal 10.436 de 24/04/2002, e no Decreto 5.626, de 22/12/
2005, em que a proposta bilingue é o suporte para a efetivacao da inclusao do surdo
no ensino regular. Para isso, € importante compreender que “a comunidade surda
apresenta uma cultura propria que deve ser respeitada e cultivada” (QUADROS,
1997, p. 28).
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O entrelagamento das culturas envolvidas enfatiza-se com a inclusdo sendo
o ponto de partida para o desenvolvimento integral da crianca, seja ela surda ou
ouvinte. Este entrelagamento inicia-se pela construcdo da linguagem na interacéo
surdo/ouvinte com 0 ambiente que a crianga sera oferecido na inclusao escolar. A
dificuldade encontrada pela escola e pelos professores que atuam com os surdos €
a barreira da comunicacao, ou seja, os professores ndo conseguem se comunicar
com o aluno, e vice-versa, porque sao usadas duas linguas totalmente diferentes. E
“muitas criangas surdas chegam as escolas, ndo com um bilinguismo, mas com uma
defasagem linguistica em uma ou em ambas as Linguas” (STROBEL, 1995, p. 62).

Além da comunicacgdo, a escrita da Lingua Portuguesa € outro agravante
que atormenta os alunos surdos e também os professores, pelas diferencas
estruturais das Linguas de Sinais e da Portuguesa, em que o trabalho do professor
se desdobra, pois “a crianca surda € mais dependente dele e do sistema escolar’
(CICCONE, 1996. p. 151). Como consequéncia, ocorre a reprovacao, o abandono
aos estudos, a falta de interesse, pois 0 aluno surdo ndo consegue compreender o
que a escola quer ensinar. Para tanto, € necessario oferecer condicbes como
recursos didaticos, metodolégicos e humanos para a escola e os educadores, com a
finalidade de melhorar o ensino e aprendizagem do aluno surdo. Recursos humanos,
como intérprete da LIBRAS e professores de apoio (segundo professor) ainda é algo
precario, e ndo sao todas as escolas que tém este profissional a disposicdo. Ha
outros recursos, como DVDs, dicionarios com vocabulérios, histérias infantis
contextualizadas, mas poucos materiais de LIBRAS que contenham a
contextualizacao dos conteudos disciplinares trabalhados na sala de aula e de facil
acesso para alunos e professores na Educacao Infantil.

Por isso, ha a necessidade de criar o material em LIBRAS direcionado a
Educacgéo Infantil para auxiliar a inclusdo da crianga surda no ensino regular. O
material é recurso visual com escrita da Lingua Portuguesa e sinais para interagéao
comunicativa entre os alunos e professor no mesmo contexto, e, a0 mesmo tempo,
para atender as necessidades do grupo como um todo e individualmente. Para o
aluno surdo, o referido material proporcionarda a compreensdo do conteudo

trabalhado e, principalmente, ele ndo se sentira alheio aos demais componentes do

grupo.
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1.2 JUSTIFICATIVA

No ambiente familiar, a crianga tem a oportunidade de conviver e adquirir
uma Lingua, absorvendo a que os pais usam e internalizando-a, resultando em
aprendizagem, cujo processo a acompanha durante todo seu desenvolvimento.
“Todas as fungdes no desenvolvimento da criangca aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, ou seja, entre pessoas (interpsicologica) e depois no nivel individual,
no interior da crianca (intrapsicolégica)” (VYGOTSKY, 1988a, p. 75). A crianga
ouvinte tem a oportunidade de se apropriar com naturalidade de sua Lingua. As
criangas surdas, em geral, ndo tém a possibilidade desse aprendizado/apropriacao,
ja que, na maioria das vezes, ndo tém acesso a Lingua utilizada por seus pais
(ouvintes). Tais criancas permanecem no ambiente familiar apreendendo coisas do
mundo e da linguagem de forma fragmentada e incompleta, justamente por sua
dificuldade de acesso a Lingua que |Ihe esta sendo exposta.

A inclusao esta, atualmente, presente em toda a sociedade. O objetivo é que
todas as pessoas portadoras de deficiéncias facam parte da escola regular. Nesse
contexto, a escola deve adaptar-se ao aluno e atender as suas necessidades
sociais, afetivas e pedagdgicas, sem lhe causar constrangimento. A politica da
inclusao esta pautada em documentos e leis que asseguram os direitos a todos os
que buscam a inclusdo, independente da origem étnica, social ou linguistica. A
inclusdo do aluno surdo na escola regular deve garantir o acesso aos
conhecimentos que estdo sendo desenvolvidos, respeitando-se sua condicao
linguistica que a diferencia da crianga ouvinte: uma educacao bilingue — LIBRAS
(modalidade espacial,visual e gestual) e a Lingua Portuguesa (escrita ou oral).

A escola tem a preocupacado de atender as necessidades linguisticas da
crianga surda, buscando recursos didaticos que viabilizem sua aprendizagem. As
criancas estdo diante de uma situacao bilingue e o professor precisa aprender a
Lingua de Sinais para se comunicar e ensinar os conteudos. Ha poucos recursos
didatico-pedagdgicos direcionados a area da surdez e muitos desses recursos nao
atendem as necessidades das criangcas na idade de Educacao Infantil, que nao
adquiriram a Lingua de Sinais.

Portanto, o material em LIBRAS é um recurso que pode auxiliar
pedagogicamente o professor a trabalhar os conteidos em Ciéncias e a crianca

surda em adquirir a Lingua de Sinais, assimilando os conteldos necessarios ao seu
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conhecimento, além de facilitar a comunicacdo no ambiente da sala de aula, no
contexto da inclusao.

E como a presenca de material em Libras (Livro Infantil), no contexto
escolar, pode auxiliar a crianca surda na construcdo de conceitos em Ciéncias? Com
0 objetivo de encontrar uma solucao para o problema apresentado é que serao
desenvolvidos os seguintes objetivos.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar a contribuicdo do material na LIBRAS para alunos inclusos, como
recurso didatico-pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, na
Educacao Infantil.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Confeccionar material na LIBRAS para alunos inclusos, como recurso
didatico pedagdgico;

e Possibilitar a facil compreensédo e o manuseio do material na LIBRAS pela
crianga surda e ouvinte, para uma melhor interagdo comunicativa, por
meio do tema abordado;

e Proporcionar a crianga surda a construgdo de conceitos sobre poluicao
ambiental, por meio de material em LIBRAS, no contexto da inclusdo na
Educacao Infantil;

e Verificar a qualificacao do material em LIBRAS produzido, por intermédio
de pareceres por validacdo de juizes/pareceristas (profissionais e
especialistas da area de surdez).
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1.4 ESTRUTURACAO

A presente dissertacao foi organizada em capitulos.O capitulo 2 aborda as
Leis, os objetivos da Educacao Infantil e o estudo da crianca e a infancia segundo as
teorias de Rousseau, Froebel, Piaget e Vygotsky. Apresenta os principais eixos que
norteiam a area de Ciéncias no contexto da Educacao Infantil. Relata a histéria do
surdo, sua cultura, a surdez, as metodologias presentes nas escolas brasileiras.
Aborda a LIBRAS como processo linguistico e enquanto lingua e, finalmente,
descreve sobre as tecnologias assistivas para surdos.

O capitulo 3 destaca a pesquisa participativa, com o objetivo de averiguar a
veracidade do produto elaborado pela pesquisadora. Descreve o local, os sujeitos da
pesquisa, a coleta de dados, o envolvimento da equipe escolar e a confeccdo do
material na LIBRAS. O capitulo 4 apresenta a andlise dos dados e a descricdo da
execugdo do projeto na 4rea de Ciéncias na Educagéo Infantil, no contexto da
inclusao. O capitulo 5 apresenta a validagao e os resultados dos juizes/pareceristas
sobre o material na LIBRAS. Na conclusdo, apresentam-se as limitacdes e

sugestdes para novos projetos.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 COMENTANDO SOBRE EDUCAGAO INFANTIL

No Brasil, o termo Educacao Infantil esta presente na Constituicao Federal
de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente —ECA, Lei na n® 8.069, de
13/07/90 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB n® 9394, de
1996, no atendimento de criancas de 0 a 3 anos de idade para creches e criancas
de 4 a 6 anos de idade em pré-escola. No artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional (LDBEN), a Educagdo Infantii tem como finalidade "o

desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade” (LDBEN, 1996, art. 29).

Para desenvolver todas as necessidades da crianga, a Educacado Infantil
estabelece objetivos gerais, conforme descreve o Referencial Curricular Nacional de
Educacao Infantil (RCNEI):

e Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianga em suas capacidades e percepcao
de suas limitagdes;

e Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a propria saude e bem-estar;

e [Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagao e interagao social;

e Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais, aprendendo
aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracéo;

e Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam
para sua conservacao;

e Brincar, expressando emogobes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

e Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicagéo,
de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas idéias,
sentimentos, necessidades e desejos e avangar no seu processo de
construgdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva;
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e Conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participagdo frente a elas e valorizando a
diversidade. (BRASIL, 1998, p. 63)

Além desses objetivos gerais, a Educacado Infantil estd organizada em
ambitos e eixos para direcionar a acado metodoldgica do professor no contexto da
sala de aula. O primeiro ambito diz respeito a Formagdo Pessoal e Social: é a
formacao da identidade da crianca, pela socializacao por meio de atitudes, confianga
e a valorizacdo. O ambito que se refere ao conhecimento do mundo esta interligado
com a cultura: producdo simbolica cientifica presente na humanidade ao longo da
histéria. Os eixos como o movimento, a musica, as artes visuais, a linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade, e a Matematica ajudardo a crianca em sua insercao
na sociedade.

No Referencial Curricular Nacional de Educacao Infantil (RCNEI), afirma-se
que os valores atribuidos a crianga acompanham as mudangas sociais e culturais

historicamente ocorridas na sociedade no tempo e espaco.

A concepgdo de criangca é uma nogdo historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, nédo se
apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma
sociedade e época. (BRASIL, 1998, p.20)

No Brasil, por exemplo, na época de escravidao, as criancas com a idade de
6 a 12 anos auxiliavam em algumas atividades. A partir dos 12 anos, a crianca ja era
vista como adulto, considerada pronta para o trabalho e para a vida sexual. A
crianga branca, com 6 anos, jA comecava seus estudos e vestia-se de modo igual ao
adulto. A concepcédo de infancia acompanha as mudangas da histéria e da
sociedade, conforme cita Ribeiro (2006, p.16):

Perceber a infancia na contemporaneidade é ter a compreensao de que se
trata de uma fase da vida que é marcada profundamente pela histéria e pela
sociedade, é compreender que a humanidade e seus grupos estdo em
permanente transformacao.

Para melhor compreender a infancia é que a partir do século XVII, tedricos
como Rousseau (1712 a 1778), Froebel (1782 a 1852), Piaget (1896 a 1980),
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Vygotsky (1896 a 1934) iniciaram os estudos sobre a Educagéo Infantil. As teorias
sobre a crianca e infancia continuam influenciando a educacéo e a sociedade.

Na teoria sobre a Educacao Infantil, segundo Rousseau, o homem nasce
bom, e a sociedade é que o corrompe. A crianga, para esse pensador, € um ser que
precisa de cuidados especiais, porque ela “é profundamente marcada pelo meio
social em que se desenvolve, mas também o marca” (BRASIL, 1998, p. 21).
Enquanto Rosseau vé que a crianga precisa de cuidados, para Froebel a familia é
essencial, pois é nela que “a crianca abre-se para 0 mundo e cria lacos que vao
proporcionar seu desenvolvimento e aprendizagem” (TRIBECK, 2010, p. 31).

Além de ser considerado o pai dos jardins de infancia por fundar o primeiro,
Froebel teve a preocupacao de preparar o professor para trabalhar com a crianga.
Ele também se dedicou a métodos e equipamentos para a Educacao Infantil,
enfatizando a importancia do brinquedo, porque é na brincadeira que a crianga cria
as primeiras representacées de mundo de forma concreta para entendé-lo. De
acordo com sua teoria, a educagao, deveria ocorrer sem imposi¢cdo, uma vez que a
crianga passa por estagios de capacidade para a aprendizagem, antecipando,
assim, os estudos e ideias de Piaget. Segundo Froebel, a crianca passa por trés
estagios: primeira infancia, infancia e idade escolar.

Piaget, em sua teoria, destaca que o pensamento simbdlico e abstrato
estabelece a diferenca entre 0 homem e os animais. Para ele, a maturacao biolégica
estabelece etapas para o desenvolvimento cognitivo da crianca, € que essa deve
passar por todos os estagios para se chegar ao pensamento abstrato.

Ja na teoria desenvolvida por Vygotsky, a interacdo tem papel fundamental
na aprendizagem da crianga. Ela € um ser social, aprende desde o0 momento de seu
nascimento, pois esta interagindo com o meio social e cultural que vive e pela
mediacao do adulto. No meio social em que a crianga vive, deve estar em constante
movimento. Vygotsky define a vida social como “processo dinamico, onde cada
sujeito é ativo e onde acontece a interacao entre o mundo cultural e o mundo
subjetivo de cada um” (OLIVEIRA, 1997, p. 38).

Em sua teoria, Vygotsky (1991b, p.97) utiliza-se do conceito de zona de
desenvolvimento proximal para compreender o desenvolvimento e 0 aprendizado da

crianga.
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A zona de desenvolvimento proximal da crianga é a distancia entre seu
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugao
independente de problemas e o nivel de seu desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Tribeck (2010) esclarece que a zona de desenvolvimento proximal € quando
a crianga nao consegue realizar uma atividade sozinha e precisa de ajuda, porém ira
fazé-la a partir do momento que conseguir superar o estagio de desenvolvimento.
Essa superagédo ocorrera com o auxilio de um mediador (interagdo social com
adulto). O fato de a crianca saber realizar tarefas sozinhas, sem a ajuda do
mediador, mostra que atingiu a maturidade, passando entdo para a zona de
desenvolvimento real. No processo ensino-aprendizagem, a escola deve partir da
zona do desenvolvimento real da criangca, do que ela é capaz de realizar sozinha,
conforme os objetivos adequados a faixa etaria em que se encontra.

O papel do professor, na zona de desenvolvimento proximal da criancga, é de
interferir para uma boa aprendizagem e, para isto, a interagdo é fundamental no

desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

2.2 CIENCIAS NO CONTEXTO DA EDUCAGAOQ INFANTIL

O eixo referente ao conhecimento de mundo envolve temas do mundo social
e natural, consequentemente, a pesquisa cientifica deve ser desenvolvida desde
cedo. Os objetivos gerais que contemplam a Educacdo Infantil estdo interligados
com os temas propostos por este eixo. De modo geral, os objetivos auxiliardao a
crianga nos seguintes aspectos: desenvolver a confianga; a independéncia;
conhecer sua limitagdo; o conhecimento do préprio corpo (habitos, atitudes e
cuidados); adquirir afetividade; saber relacionar-se com os outros; a curiosidade; a
investigagdo; o brincar; o aprender sobre a cultura; a diversidade, e utilizar vérias
formas de linguagens para se comunicar. Mesmo com todos os objetivos
desenvolvidos, a crianca sera Unica na sua esséncia, e isso € que a diferencia das
outras, nao existindo, portanto, homogeneidade. Eis um dos grandes problemas
para o educador, pois:
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Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangcas serem
e estarem no mundo é o grande desafio da educacgéo infantil e de seus
profissionais. Embora o0s conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns de
ser das criangas, elas permanecem Unicas em suas individualidades e
diferencas. (BRASIL, 1998, p. 22)

Desde que nasce, a crianca se relaciona com o mundo. E aos poucos vai
aprendendo e interagindo social e culturalmente, pela mediacdo do adulto, e por
meio da curiosidade, investigacao, formulacdo de hip6teses, estara concebendo o
mundo e a natureza a cada etapa de seu desenvolvimento.

Para a crianga, tudo é importante, é exploravel, como referido no Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998, p. 163), ao mostrar que
nao interessa se sao “pequenos animais, bichos de jardim, dinossauros,
tempestades, tubardes, castelos, herdis, festas da cidade, programas de TV,
noticias da atualidade, histérias de outros tempos, etc.”.

De 0 a 3 anos, observar e explorar a natureza permite que aprendam as
primeiras nocoes de respeito as pessoas do grupo social. Os conteludos devem ser
desenvolvidos por projetos para integrar o mundo social e o natural. Os objetivos da
Educacéao Infantil nessa faixa etaria apontam para a participacdo em brincadeiras,
jogos, histérias, cangbes que lhes ensinem sobre a cultura de sua comunidade,
como também de outros grupos. Neste objetivo destaca-se a importancia da
Educacdo Infantii para a crianga como um espaco para produzir cultura,

considerando o contexto sociocultural em que esta inserido, pois:

O espaco para as criangas deve considerar o contexto socio-cultural no qual
se inserem, priorizando a observacao, o envolvimento das criangas na
tomada de decisbes, a interagdo, atentando para a condicdo da crianga
como alguém que produz cultura (RIBEIRO, 20086, p.21).

Para produzir cultura, a crianca precisa também estudar Ciéncias por meio
da exploracdo de objetos diferentes, do contato com animais, plantas e o
conhecimento de seu préprio corpo, por meio de atividades adequadas a idade. Dos
4 aos 6 anos, os conteudos indicados sdo os mesmos para 0 a 3 anos, mas
desenvolvidos com mais profundidade, sendo, gradativamente acrescentados

outros. Eles sédo organizados em cinco blocos: “Organizacao dos grupos e seu modo
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de ser, viver e trabalhar; Os lugares e suas paisagens; Objetos e processos de
transformacéo; Os seres vivos e Fen6menos da natureza.” (BRASIL, 1998, p. 168).

Para o professor, a divisio dos conteddos em blocos auxilia na pratica e
organizacao, além de oferecer a visibilidade as especificidades dos diferentes
conhecimentos e conteudos deste eixo. As metodologias precisam estar de acordo
com os conteudos e as atividades, para que a crianca ndo apenas aprenda, mas
reflita e questione desde cedo sobre a realidade, por meio de formulacdo de
hipoteses, da experimentacdo e da observacdao do meio onde esta inserida, porque
a descoberta do mundo pelos olhos infantis é encantador.

E importante que a crianca desde cedo encontre prazer nas atividades que
envolvem as brincadeiras, 0s jogos, porque isso, segundo Tribeck (2010, p.34),
“possibilita 0 desaparecimento da fronteira entre o trabalho, que € obrigatério e exige
esforco.” Para que a crianca alcance os objetivos propostos na Educacao Infantil,
sdo necessarias atividades ludicas que promovam o conhecimento e o

desenvolvimento infantil, além de um planejamento desafiador e bem elaborado.

Assim, o desafio torna-se uma palavra-chave nesse novo contexto do
ensino de Ciéncias, uma vez que, de certa forma, o professor esta
desafiado a montar aulas bem planejadas e interessantes, em que seja
possivel desafiar o aluno a aprender. (VALLE, 2010, p.22)

O desafio no contexto de Ciéncias estd em que o professor realize um bom
planejamento, “cuja funcdo é propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso,
saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias educativas e sociais variadas.”
(BRASIL, 1998, p. 30). E necessario "jogo de cintura” para saber conduzir a crianca
na realizacdo das atividades propostas e registrar para que ela assimile o que
aprendeu por meio de pequenos textos, desenhos, aulas praticas e visitas.
Aproveitar o0 que as criancas trazem consigo como explicacées de muitos dos
fenbmenos que acontecem na natureza, pelas experiéncias do cotidiano em contato
com o meio ambiente. E recomendavel ensinar as terminologias cientificas
corretamente de forma progressiva para que a criangca se habitue. Porém, é preciso
verificar se as criangas estao entendendo, pois:
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Para aprender Ciéncia é necessario saber alguns nomes, conhecer algumas
classificagdes, deter a estrutura e a légica de certos conhecimentos. Isso
amplia a capacidade de compreender e dar sentido ao mundo, da forma
como a comunidade escolarizada o entende. (BIZZO, 2007, p.60)

Aprender Ciéncias desde a Educacao Infantil € importante para conhecer o
mundo de forma mais prazerosa, fazendo parte dele, tornando-se pequenos
cientistas desde cedo. Estudar ciéncias estimula a crianca aos questionamentos
para entender o mundo, conhecer e preservar o0 meio em que vive, classificar,
investigar, experimentar. Para a crianga, “Estudar Ciéncias é, portanto, descobrir 0
mundo.” (VALLE, 2010, p. 21).
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3 HISTORIA DO SURDO

Dos gregos até a Idade Média, fatos evidenciam como os surdos-mudos (na
época assim chamados) sofriam discriminagbes, e como eram julgados incapazes
de aprender uma ocupacéao e de serem instruidos. Diante dessa situagdo acontecia
a selecado natural, pois a sociedade tinha como principio a capacidade fisica do

individuo.

Assim, em periodos anteriores, como na Antigliidade, os deficientes, os
desviantes passavam por um processo de selecdo natural, pois a
organizagao social baseava-se na adaptagao pessoal quanto a capacidade
fisica. As criangcas deficientes, quando ndo morriam precocemente, eram
abandonadas explicitamente ou exterminadas. J& no periodo medieval,
comeca a haver um atendimento caritativo, segregando os deficientes em
instituicbes, somado a pratica punitiva. (PINTO, 2007, p.7)

No desenvolver da histéria da educacao dos surdos, observa-se que estes
eram submetidos a sofrimentos como na Idade Antiga, na China e em Esparta, onde
0s surdos morriam ao serem jogados de penhascos ao mar. Eram sacrificados a
deus Teutates em festas de colheitas. Em outros lugares, como em Atenas, a
crueldade nao era tao perversa, e os surdos eram abandonados em pracas publicas
e em campos. Os romanos ndo os matavam, ndo os sacrificavam e nao os
abandonavam em praca publica. Os surdos que ndo falassem perdiam o direito
sobre a heranga deixada pela familia e ndo eram reconhecidos como cidadaos;
neste caso, a fala tinha papel fundamental no reconhecimento do surdo na
sociedade, pois “0 significado da surdez esta ligado a auséncia da linguagem”
(GODINHO, 1982, p. 44)

A capacidade e o aperfeicoamento da linguagem foi uma conquista na
histéria da espécie humana e das sociedades. S6 o ser humano tem essa
capacidade, pois para Aristoteles, a “linguagem era o que dava condicdo de humano
ao individuo” (ARRIENS, 2001. p. 7). Aristételes diferencia o homem dos animais
pela fala, esclarecendo que os animais tém voz, mas somente o0 homem é capaz de
falar e de se comunicar, e pela falta da audicdo, indispensavel para a maioria da
sociedade, os surdos permaneciam inferiorizados e marginalizados (GODINHO,
1982). Os surdos ndo eram percebidos como seres humanos, pois acreditava-se

gue nao eram capazes de desenvolvimento intelectual e moral, sendo considerados



30

retardados.

Com o Cddigo Justiniano, no século VI, é feita uma classificacdo dos graus
de deficiéncia pela primeira vez: surdo mudez; surdo-mudez natural; surdo-mudez
adquirida; surdez natural; surdez adquirida; mudez natural ou adquirida (LULKIN,
2000). Além disso, nesta classificacao os que nasciam surdos eram comparados aos
idiotas, incapazes para a pratica da vida juridica. (ARRIENS, 2001). A classificacédo
nao trouxe muitos beneficios para os surdos, pois alguns precisavam depender de
outras pessoas, os tutores. No entanto, para gozar do pleno direito, o surdo tinha
que garantir a superacdo da condicdo patologica e seguir o padrdao daqueles que
falavam e ouviam. (THOMA, 2006).

A partir do século XVI, surgiram precursores que foram utilizando a leitura
dos labios, o treinamento da voz e também os sinais. Um deles foi o0 médico italiano
Girolamo Cardamo (1501-1576), que, por ter o seu primeiro filho surdo, realizou
estudos sobre o0 ouvido, nariz e cérebro. O médico afirmava que as pessoas surdas
podiam aprender. O monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) foi
considerado o primeiro professor de surdos,ensinando os sinais, treinava a voz e a
leitura labial, especialmente para os filhos dos nobres, pois se o primeiro filho fosse
surdo, deveria aprender a falar; caso contrario, ficaria impossibilitado de receber o
titulo e a heranca.

Em 1620, Juan Pablo Bonet apropriou-se das técnicas de trabalho de Ponce
de Leon e publicou o primeiro livro sobre a educacgédo de surdos, Reduccion de las
Letras y arte para Ensefar a Hablar los Mudos. O principal objetivo era a
aprendizagem por meio do alfabeto manual, preconizando a intervencao precoce e
alertando que as pessoas envolvidas na educacdo com a crianga surda tinham que
utilizar o alfabeto manual. Nesse livro, o alfabeto manual era usado para ensinar a
ler e a gramatica era ensinada por intermédio da Lingua de Sinais. E interessante
observar a preocupacdo em relacdo a educacao do surdo, que, aos poucos, foi
tomando conta das pessoas.

A primeira escola para surdos, com a filosofia manualista e oralista, foi
criada na Franca por Abbé de L’Epeé (1712) e, pela primeira vez, os surdos
adquiriam o direito a uma lingua prépria (KOJIMA, 2008, v. 1). Seu trabalho
comecou com duas irmas surdas, com as quais ele utilizava os sinais que os surdos
ja conheciam para ensinar-lhes os conceitos abstratos. Abbé de L’'Epeé fez da sua

casa a primeira escola publica para surdos — Instituto de Surdos e Mudos em Paris,
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com a abordagem gestualista (THOMA, 2006).

Em 1790, Abbé Sicard tornou-se diretor da escola de Paris no lugar de Abbé
de L’Epeé, que contribuiu com a publicacado de dois livros sobre a gramatica geral e
um relato de treinamento com um surdo. Jean Marc ltard tornou-se médico cirurgiao
residente no Instituto de Surdos e Mudos, o primeiro a realizar estudos e fazer
treinamento auditivo com hipoacusicos'. Com isso, a leitura labial e o treinamento
auditivo, método oral, passam a serem mais conhecidos.

Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) comecou seu trabalho com surdos
quando conheceu a filha surda de um vizinho, Alice Cogswell, o que lhe motivou a
visitar o Instituto de Surdos e Mudos para conhecer os trabalhos I& desenvolvidos.
Ao conhecer o aluno Laurent Clerc, convidou-o para abrir uma escola nos Estados
Unidos, em Connecticut, com o uso da Lingua de Sinais. Os professores contratados
para ensinar os surdos, nessa escola, aprendiam a Lingua de Sinais Francesa, que
foi sendo modificada pelos alunos, tornando-se a Lingua de Sinais Americana. Mais
tarde, foi criada a Universidade Nacional para Surdos-Mudos, hoje Universidade
Gallaudet, na mesma época que acontecia na ltalia, em 1800, o Congresso de
Mildo, no qual se defendia 0 método oral na educacgédo de surdos.

O século XVIII foi considerado o mais préspero da educacao para os surdos.
Com a construcao de varias escolas, a educacao dos surdos teve um salto grande,
porque sendo a Lingua de Sinais mediadora, as pessoas com surdez comecgaram a

dominar diversos assuntos, e também exercer diversas profissoes.

[...] o mundo civilizado; a saida dos surdos da negligéncia e da obscuridade;
sua emancipagao e cidadania; a rapida conquista de posigcbes de eminéncia
e responsabilidade - escritores, engenheiros, filésofos e intelectuais surdos,
antes inconcilidveis, tornaram-se subitamente possiveis. (SACKS, 1989, p.
37)

No Congresso de Mildao, em 1880, considerou-se que a melhor forma de

educar o surdo seria por meio do Oralismo.

' Hipoacusia - refere-se a uma reducdo na sensitividade da audicido, sem qualquer alteracdo da
qualidade de audi¢gdo. O aumento da intensidade da fonte sonora possibilita uma audicao bastante
adequada.
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O oralismo, ou filosofia oralista, usa a integracdo da crianga surda a
comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢gdes de desenvolver a lingua oral
(no caso do Brasil, o Portugués). O oralismo percebe a surdez como uma
deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulacdo auditiva.
(GOLDFELD, 1997, p. 30-31)

Entretanto, na década de 60, com a publicacdo do artigo "Sign Language
Structure: An Outline of the Usual Communication System of the American Deaf",
escrito por Willian Stokoe, demonstrou-se que a American Sign Language (ASL), a
Lingua de Sinais Americana, recebia todas as caracteristicas da linguagem oral. A
partir desta publicacdo, surgiram varias pesquisas sobre a Lingua de Sinais,
principalmente porque a maioria dos educadores estava insatisfeita com o método
do oralismo. Comecgaram, entdo, a trazer novamente os sinais para dentro das salas
de aula dos surdos.

Enquanto os sinais voltam a ter forga, firmando-se cada vez mais como a
Lingua natural do surdo, na Dinamarca, os pais das pessoas com deficiéncia
comecam um movimento o qual reivindica o direito a educacédo dos deficientes em
escolas comuns. (FERNANDES, 2007). A preocupacao com os cidadaos ditos
especiais vai ganhando forca internacionalmente, como em Salamanca, na
Espanha, com a Declaracdo dos Portadores de Necessidades Especiais, uma
grande reunido que discutiu ac¢des praticas para a inser¢cdo destes na sociedade,
bem como as devidas modificacdes que os ambientes necessitardo. Enfim, os
paises vao encontrando maneiras de melhorar a vida de todos. A ONU (Organizacao
das Nacdes Unidas), entre outras atribuicdes, tem o propésito de defender nao
somente os surdos, mas todas as minorias sociais contra qualquer tipo de

discriminagéo.

3.1 O SURDO NO BRASIL

Em 1855, chegou ao Brasil o professor francés Hernest Huert discipulo de
I'Epée, surdo, que usava o Método Combinado, a convite do imperador D. Pedro Il,
o qual veio para ca a fim de iniciar um trabalho de educacdo de duas criangas
surdas (GOLDFELD, 1997).

O professor recém-chegado, fundador do Instituto de Surdos-Mudos no
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Brasil, lecionava no Instituto de Paris, e dirigia o Instituto de Surdos-Mudos de
Bourges. Para a criacdo do Instituto, foi apresentada uma carta do Ministro da
Instrugcao Publica da Franga, Saint Georg, ao governo brasileiro. No inicio, o Instituto
funcionou na sala do Colégio Vassinon (rua Municipal, n. 8), com duas alunas
surdas que residiam no Rio de Janeiro, em 1856, e recebiam ajuda por parte do
Imperador. A influéncia do Instituto Nacional de Paris foi muito importante para a
criacao do Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro na época do Império.

Neste Instituto, os surdos deveriam aprender atividades manuais com o
objetivo de serem aproveitados no mercado de trabalho, recebendo aulas de
formagéo profissional. Além das atividades manuais aprendidas, os surdos recebiam
a educacao baseada no oralismo, pelo fato de a fala ser o fator principal para que o
surdo pudesse se integrar a sociedade.

Isto é condizente ao padrao imposto pela sociedade, em que todas as
pessoas devem ser perfeitas, e aquelas que ndo o sao ficam de fora, e sao
ignoradas. Esta atitude demonstra que, no Brasil, os surdos ndo eram reconhecidos
ainda como cidadaos, mas vistos como deficientes sem capacidade para a
aprendizagem, passando pelos mesmos problemas que os surdos de outros paises.

Soares (1999, p.10) reforca essa discriminagcdo quando declara que “a
educagdao comum esteve sempre associada ao direito da liberdade e da igualdade,
enquanto a dos surdos, a caridade que nao é obtida através de luta, mas de apelo,
pois & necessario ressaltar o infortinio para adquirir a benevoléncia.” Mesmo diante
das discriminagdes na educacdo dos surdos, a luta continua com o objetivo de
garantir seus direitos, porque acreditam na vitéria de serem iguais na sociedade,
mesmo sendo a minoria linguistica.

No Brasil, o marco inicial da educag¢ao de surdos na luta por uma educacéo
melhor é o Instituto Nacional de Educacao de Surdos, entretanto, outras escolas e
institutos também idealizaram a educag¢do dos surdos, como o Instituto Nossa
Senhora de Lourdes-INSL (1908). Este instituto ja objetivava a interacao da crianca
surda com a crianga ouvinte. Em salas de aulas comuns, as criangas sao
estimuladas a solidariedade e a simpatia, além do interauxilio. Com recursos
audiovisuais e aulas de reforco, com recreio comum, lazer, procura-se afastar a
discriminagdo entre as criangas, com o objetivo de estimular a crianca surda a
estabelecer o coleguismo e a amizade entre as criangas ouvintes (SOARES, 1999).

Em 1923, foi fundado o Instituto Santa Terezinha, em Sao Paulo; em 1954
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em Porto Alegre (RS), e no ano de 1957 em Vitoria (ES). O Instituto € particular e
atende a clientela feminina. Muitas outras escolas foram sendo implantadas, como a
Escola Hellen Keller, em Caxias do Sul (RS) e da Ann Sullivan, em Sao Caetano do
Sul (SP), além de outras espalhadas pelo Brasil.

O INES (Instituto Nacional de Educacao de Surdos) foi a primeira instituicao
a dar forma a Educacdo Especial no pais, tendo o inicio com o0s europeus do
Instituto de Surdos Mudos de Paris. Este Instituto € mantido pelo governo federal e
atende criancgas, jovens e adultos surdos. Com o INES, os surdos brasileiros tiveram
a possibilidade de criar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que é a mistura da
Lingua de Sinais Francesa com a Lingua de Sinais Americana.

A educacao dos surdos no Brasil passou e passa por fases, sendo que as
duas primeiras constituem a educacao dos surdos: o Oralismo e o Bimodalismo.
Tanto na fase do Oralismo quanto a do Bimodalismo, a sociedade permanece na
espreita para lidar com os surdos e quais atitudes a serem tomadas em situacdes
corrigueiras com que o surdo se depara diante da comunidade majoritaria.

Ainda os surdos representam para a sociedade um grupo que precisa do
paternalismo social, como se fossem coitados. Seria por falta de conhecimento ou
discriminagdo por parte da sociedade? Para tentar responder a esta questdo e a
outras, as comunidades surdas estdo, por meio da Lingua de Sinais, isto é, a
LIBRAS, reestruturando os conceitos para a surdez e Lingua de Sinais com o
objetivo de que a sociedade reconhecga-as como cidadaos com direitos linguisticos.

Profissionais ouvintes da area de surdez organizaram a Federacao Nacional
de Educacéo e Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDA), com o objetivo de
dar suporte aos surdos. Porém, por ser organizado por ouvintes e 0s surdos nao
terem uma participacao ativa, e, ainda, pela falta de experiéncia dos profissionais
ouvintes envolvidos é que se deixou de lado a cultura dos surdos, a Lingua de Sinais
€ Seus anseios.

Contudo, com o objetivo de ajudar os surdos, em fungdo da crescente
demanda de trabalho, foi reestruturado o estatuto da instituicido e, em 1987, em
assembléia geral, foi designado o nome que até hoje permanece com a sede no Rio
de Janeiro: FENEIS (Federacado Nacional de Educacao e Integragdo do Surdo), que
tem carater filantropico; todavia, é reconhecida como Utilidade Publica Federal,
Estadual e Municipal. E isenta da contribuicdo do INSS (Instituto Nacional de

Seguridade Social) e de encargos sociais, além de estar registrada no Conselho
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Nacional de Assisténcia Social e no Ministério da Previdéncia Social.

A FENEIS é uma Instituicao forte que representa a comunidade de surdos
em varios 6rgaos nacionais e Internacionais, como: Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA); Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), Organizacao das
Nacgdes Unidas (ONU). Organizacado das Nagcdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO). A FENEIS ¢ filiada também a Federagdo Mundial dos
Surdos (FMS/WED).

A FENEIS continua se destacando na realizagao de seus trabalhos e a sua
importancia nos dias atuais é imprescindivel para a inclusdo dos surdos nos mais
diversos setores da sociedade (educacao, mercado de trabalho, acesso a cultura).
Ela lutou junto ao governo federal para a oficializacdo e a regulamentacdo da
LIBRAS como sistema linguistico de comunicacao gestual-visual. Também mantém
parceria com o MEC (Ministério da Educacdo e Cultura), produzindo recursos
tecnoldgicos e pedagdgicos para a educacao do surdo e o fortalecimento da Lingua
de Sinais a comunidade surda do pais.

Com o direito linguistico assegurado por lei e a continuidade do apoio dos
orgaos privados ou publicos e de instituicbes aqui apresentadas, em rapidas
pinceladas, percebe-se como é possivel pensar numa inclusdo social e educacional
mais humana e, acima de tudo, mais realista, com perspectivas positivas, nao

somente para o cidadao surdo, mas para todo brasileiro.

3.2 CULTURA SURDA

A cultura é um instrumento valioso para a transformacao e adaptagdo do
homem na humanidade, o qual, para se organizar, precisou adquirir cultura nao

isoladamente, mas em grupos, pois o ser humano.

[...] em contato com seu espago cultural, reage, cresce e desenvolve sua
identidade, isto significa que os cultivos que fazemos sao coletivos e nao
isolados. A cultura ndo vem pronta, dai porque ela se modifica e se atualiza,
expressando claramente que ndo surge como homem sozinho e sim das
produgbes coletivas que decorrem do desenvolvimento cultural
experimentado por suas geragdes passadas. (STROBEL, 2008, p.19)

Compreende-se, portanto, cultura como conhecimentos, costumes e Lingua
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de um povo que se transforma no tempo e no espacgo. As pessoas herdam a
heranca cultural do povo ao qual pertencem. Uma sociedade pode ser composta de
diferentes grupos culturais, como o indio, o negro e o surdo. A situagao dos surdos,
assim como a de outros grupos na sociedade, é de uma constante luta para serem
reconhecidos como comunidade que tem sua prépria cultura diante da sociedade
ouvintista, porque o “ouvinte estabelece uma relacdo de poder” (SKLIAR,1998,
p.59).

Essa relacdo de poder que a comunidade ouvinte exerce sobre a
comunidade surda acaba nao deixando o surdo provar que pode exercer sua propria
cidadania, pois as pessoas ndo-surdas ndo conseguem ver o surdo como diferente,

mas apenas como deficiente, e entao continua a trata-lo como tal.

As pessoas nao-surdas tém muita dificuldade em admitir que os surdos tém
processos culturais especificos, entdo, muitos continuam a tratar os surdos
apenas como um grupo de deficientes ou incapacitados. Os surdos sao um
grupo minoritario que esta lutando para que sua cultura seja incluida, no
contexto social, como legitima. (SILVA, 2008, p.4).

No contexto social, o surdo como grupo minoritario hoje ja discute sobre a
importancia de sua Lingua e de que forma a sociedade precisa atender as suas
necessidades. Isso ndo era considerado no Oralismo, em que o surdo deveria seguir
os padrdes da sociedade, em que era proibido comunicar-se pela Lingua de Sinais,
como se a oralidade fosse a unica forma de comunicagao.

Os surdos, hoje, ao relatarem o que passaram na época do Oralismo, em
que a Lingua de Sinais era proibida e tinham que aprender a falar para fazer parte
do mundo do ouvinte, garantem ter sido uma época muito dificil. Os que aprendiam
a falar facilmente tinham acesso a sociedade. Mas os que nao conseguiam aprender
a falar, ou melhor, que ndo tinham o potencial para fala, geralmente ficavam a
margem da sociedade. Com a Lingua de Sinais, os surdos podiam expressar suas
ideias, opinides e, sobretudo, garantir seus direitos.

Em todos os lugares que os surdos frequentam, eles sentem que séo
observados pelos ouvintes pela forma de se comunicarem. Alguns surdos nao dao
importancia para esse tipo de comportamento, mas outros acabam por inibir a sua
prépria comunicacdo, pois sentem-se inferiorizados. Outros continuam

comunicando-se como se nada estivesse acontecendo.
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Interessante pensar que o0s ouvintes, quando se comunicam, também
gesticulam, expressam sentimentos por meio do corpo, e nunca foram questionados
por isso. Como o0 ouvinte utiliza a sua voz para determinar a forca de sua
comunicacao, o surdo utiliza-se de suas maos e de seu corpo para expor suas
ideias, vontades, direitos, como um grupo socialmente constituido, e, portanto, os
surdos como grupo social sdo iguais a qualquer outro grupo presente na sociedade,

ou seja,

Os surdos constituem grupos sociais que tém interesses, objetivos, lutas e
direitos em comum, mas, sendo um grupo social, como outro qualquer,
dentro de sua prépria configuragdo, acontecem tensdes semelhantemente
verificadas em outros grupos. (SILVA, 2008, p. 5)

A sociedade € composta pela maioria de ouvintes e, pela histéria da
educacao dos surdos, pode-se observar o esforco do surdo para ser aceito. Uma
das imposicoes é se comunicar oralmente e escrever conforme os padrdes vigentes,
porque “a lingua oral, assim como a lingua escrita, esta presente em praticamente
todos os momentos de nossas vidas” (STROBEL, 1998, p. 27). Com isso, a
comunidade surda ficou na condicao de ouvinte, mas isso ndo quer dizer que a luta
cessou, como mostra Janiaki (2007, p. 24).

Nesta luta de contrarios, de rupturas, de fragmentacdes, verifica-se a
relagdo de poderes entre os grupos sociais ouvintes e surdos. Os ouvintes
constituem-se em maioria linguistica com o uso da lingua oral, reconhecida
como a majoritaria. Os surdos formam a minoria linguistica, com o uso das
linguas de sinais; reconhecida legalmente, porém, ndo assumida pelos
ouvintes como prioritaria e fundamental para os surdos.

Mesmo com o reconhecimento linguistico da LIBRAS, ainda ha
questionamentos a respeito da cultura surda, porque “as pessoas ndo conhecem e
nao sabem como é o mundo dos surdos e fazem suposicoes errneas acerca do
povo surdo” (STROBEL, 2008, p. 21). Repensar o mundo dos surdos, para muitos
ouvintes, representa algo desconhecido, que gera a impressao de que se trata de
pessoas diferentes dos ouvintes. No entanto, é possivel romper com os estigmas e
conceitos errbneos acerca do surdo. A Lingua de Sinais tem papel fundamental

neste processo, pois ela “simboliza uma vitéria em relacdo aos ouvintes que
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consideravam o0s surdos incapazes de opinar e decidir sobre seus proprios
assuntos.” (JANIAKI, 2007, p. 26). Nao que a comunidade surda seja contra a
comunidade majoritaria, apenas deseja ter os seus direitos garantidos na sociedade,
respeitados na diferenca e nao na deficiéncia.

Esta diferenca pode ser observada nos artefatos culturais que a comunidade
surda produz, tais como: a experiéncia visual, a linguistica, a familia, a literatura, a
vida social e esportiva, as artes visuais e materiais. Strobel esclarece que artefatos
culturais “ndo se referem apenas a materialismos culturais, mas aquilo que na
cultura constitui producdes do sujeito que tem seu proprio modo de ser, ver,
entender e transformar o mundo” (2008, p.37).

Deste modo, é preciso refletir sobre a capacidade do surdo e ndo apenas
como um cidadao que necessita de acessibilidade, deixa-lo pensar, ver, entender e
transformar o mundo pela sua propria capacidade por intermédio da Lingua. Ela é
uma das ferramentas que viabiliza ao homem “a construcdo do conhecimento”
(CARRILLO, 2009, p. 213), assim como é um instrumento para a socializacdo com a
finalidade de reunir hipéteses e ideias entre os homens de uma sociedade

A Lingua de Sinais € um artefato poderoso para a comunidade surda
alcancar seus obijetivos, assim como a sociedade, que pode propiciar ao surdo este
artefato no contexto em que ele se encontrar (escola, clube, hospital, etc.); isto
também é inclusdo cultural. O respeito a cultura esta refletido nas politicas e
sistemas de educacao, porém, todos 0s grupos querem o reconhecimento da prépria
cultura que influencia a vida de cada um na sociedade. Na verdade, a escola € o
local onde se realiza a educacao intercultural, cuja proposta € a de que se tenha
atitudes diferentes diante da diversidade e da heterogeneidade; isso ndo se restringe
apenas no reconhecimento do outro, mas na aceitacdo do outro, nos conflitos
existentes que acontecem por meio da interacéo e do convivio de culturas diferentes
(CARRILLO, 2009).

Na escola, com a inclusdo, os surdos e ouvintes podem manifestar sua
cultura e compartilhar experiéncias. Portanto, a cultura, para Martinez (2009, p. 287),
“esta presente na histéria e no corpo social de nossas sociedades e se expressa em
diversos campos da vida”. Esses campos da vida aos quais Martinez (2009) se
refere é a educacdo, espaco social em que a cultura se manifesta pelas
experiéncias, atividades e conteudos ensinados na escola, para se construir uma
identidade.
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Também para Santana (2005, p. 567), a forma como a surdez é concebida
influencia na construcdo da identidade. Se a surdez é concebida como patologia
incuravel, a nomenclatura passa a ser “deficiente auditivo”, e se de patologia passa
para fendbmeno social, os surdos passam a ser “diferentes”. A comunidade surda
busca construir sua identidade baseada na cultura e na diferenca no contexto da

inclusao.

3.3 SURDEZ

Em pleno século XXI, a luta pela inclusao de pessoas que sofrem qualquer
tipo de discriminacao tem sido objetivo de movimentos sociais no sentido de cobrar
do governo atos responsaveis e comprometidos. Utilizam-se os meios de
comunicacdo, as leis, a educacdo para promover campanhas contra a
discriminagdo. O desejo € que, por intermédio da inclusdo, amenize-se e ou diminua
toda ou qualquer forma de marginalizagdo, pois os surdos, com a garantia de seus
direitos como cidadaos, pertencentes a mesma sociedade como qualquer outra
pessoa, devem ser respeitados. No decorrer de sua histéria, conquistaram estes
direitos, e com a oficializacédo e a valorizacao linguistica da LIBRAS, sentem-se hoje
mais fortes para continuar a luta pela inclusdo social. A compreensao do conceito de
surdez implica em mudancas sociais, politicas e educacionais, conforme o enfoque
que se da no momento histérico.

Para Ciccone (1996, p.11), a surdez implica num “grave disturbio
neurolégico sensorial, que afeta a capacidade de comunicacdo oral e de
aprendizagem”. Esta definicdo de privacdo do surdo de se comunicar e aprender
recai, justamente, nas limitacées e na confusdo com a deficiéncia mental (SILVA,
2008). O conceito de deficiéncia auditiva, na época do Oralismo (que sera
apresentado no item seguinte), era baseado no modelo clinico de surdez, em que a
reabilitacdo era o melhor caminho para o surdo adaptar-se a sociedade, por
intermédio da fala, para iguala-lo a outras pessoas da sociedade. Isto, para Ciccone
(1996), aproximaria o surdo do padrdao que era julgado o mais normal, o que
possibilitaria uma melhor integracéo social, uma vez que a comunicagao oral era o

arquétipo da sociedade.
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O termo surdo, para Sa (2002, p. 48-49), significa:

As pessoas

[...] aguele com o qual as pessoas que ndo ouvem referem-se a si mesmas
e a seus pares. Uma pessoa surda é alguém que vivencia um déficit de
audicdo que o impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva
usada pela comunidade majoritaria que constréi sua identidade calcada
principalmente nesta diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de
manifestagdbes comportamentais e culturais diferentes da maioria das
pessoas que ouvem.

que ouvem nao refletem sobre como uma pessoa surda se

distancia do mundo real, o que dificulta seu convivio social, familiar e educacional,

pois:

Representar a surdez para nés mesmos € algo muito abstrato, se somos
ouvintes. Se pensassemos em criar um ambiente, artificialmente preparado
onde nao pudesse entrar um Unico som, mesmo assim ndo poderiamos
“viver” o que significa a surdez. Bastaria que nos recordassemos de uma
melodia, do nome de alguém, ou de alguma coisa, e estariamos
reauditorizando sons. Estariamos evocando imagens acusticas. Essas
experiéncias sdo desconhecidas para quem nasceu diferente de nos.
(CICCONE, 1996, p. 19).

O individuo que nao ouve transforma seus conhecimentos de forma diferente

daquele que tem a audicao perfeita, pela falta da experiéncia auditiva. A deficiéncia

auditiva aparece “sob triplice aspecto: fisico, psicolégico e social, € uma das mais

significativas limitagées da oportunidade de crescimento do individuo” (GODINHO,
1982, p.15).
Para Strobel, essa deficiéncia auditiva é classificada segundo os tipos de

perdas auditivas:

(A) Perda Condutiva: Sao determinadas por patologias localizadas no
ouvido externo/médio como, por exemplo: corpo estranho no ouvido externo
(gréos, insetos, introduzidos no conduto auditivo) malformagao da orelha, do
conduto auditivo externo (estreitamento), e também da cadeia ossicular,
perfuracdo da membrana timpanica

(b) Perda neurossensorial: Local da lesao é determinada na Cdclea e/ou no
Nervo Coclear;

(c) Perda Mista: quando afeta ao tempo ouvido médio e ouvido interno.
(STROBEL, 1995, p.7).
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Na classificagdo do Bureau Internacional d’Audiophonologie - BIAP, e na
Portaria Interministerial n® 186 de 10/03/78, considera-se parcialmente surdo o
individuo que tenha surdez leve (até 40 decibéis). O aluno tem dificuldade de
perceber os fonemas da palavra, a voz distante ja ndo consegue ouvir, ele tera
problema articulatério e na leitura e/ou na escrita. Em sala de aula, é percebido
como desatento. Ja com a pessoa portadora de surdez moderada (40 a 70 decibéis),
€ necessario que se fale em tom mais alto para que a voz seja percebida; ha um
atraso na linguagem e alteragbes articulatérias, e, ainda, apresenta dificuldade de
discriminagdo auditiva. E considerado surdo o individuo que tenha surdez severa (70
a 90 decibéis). Esta perda permite que se percebam ruidos familiares, e se
apreende somente a voz forte. A crianca pode chegar aos 4 ou 5 anos de idade sem
falar, e depende da percepcao visual para compreender o que esta acontecendo a
sua volta. O portador de surdez profunda (superior a 90 decibéis) € privado de
identificar a voz humana, o que resulta na dificuldade de aquisicdo da fala. O
alcance da linguagem para este tipo de perda € complexo, necessitando-se de um
tempo maior, uma vez que o processo envolve o conhecimento do mundo sonoro, a
utilizacado das vias perceptivas e a compreensao da expressao da linguagem.

Portanto, prevenir € importante, iniciando-se com acbes que antecedem a
surdez, como a realizacdo de campanhas de vacinas contra a rubéola em jovens do
sexo feminino, em exames pré-nupciais, no acompanhamento médico durante a
gestacdo, as palestras de prevengdo, campanhas de vacinas contra sarampo e
meningite. O atendimento especializado deve acontecer em centros especializados

em reabilitacdo auditiva e escolas inclusivas.

3.4AS PROPOSTAS METODOLOGICAS APLICADAS NA EDUCAGCAO DE
SURDOS

Conforme o enfoque de cada época, a educagao de surdos teve propostas
que foram desenvolvidas nas escolas brasileiras. Acreditava-se que todos os surdos
deveriam seguir os padrdes da sociedade, numa viséo clinico-terapéutica em que o
surdo deveria aprender a Lingua que a comunidade majoritaria usava. Depois, a
finalidade era integrar o surdo na sociedade, utilizando-se de todos os recursos para
se comunicar (a fala e sinais), e, por fim, a questao da valorizacao linguistica do
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surdo por intermédio de sua Lingua (LIBRAS). Entre as propostas temos o Oralismo,
a Comunicacéao Total e a Proposta Bilingue.

3.4.1 Oralismo

O Oralismo é a metodologia utilizada na comunicacao de pessoas surdas.
Tem por objetivo o desenvolvimento da Lingua oral como forma de comunicagao e
levar a criangca a construir e usar a Lingua oral, assim possibiltando a sua
integracdo com a sociedade. Cabe salientar que a Lingua, além de ser veiculo de
comunicacao que favorece a integracao da crianca surda a sociedade, é também um
meio de identificacdo da crianga com sua cultura. Segundo Brito (1993, p. 88),

O Oralismo considera que a comunicacdo surdo-ouvinte seja o fator mais
importante para a integragao social do surdo. Para isso, acham que surdos
e ouvintes tém que falar a mesma lingua e, como os surdos sdo a minoria,
devem aprender a lingua da maioria.

O conceito apresentado envolve a importancia do Oralismo para o
desenvolvimento da fala pela pessoa surda e de sua inclusao; entretanto, o Oralismo
percebe a surdez de uma forma diferente, que deixa o surdo mais deficiente ainda,
ao passo que nao da énfase ao aspecto cultural e sim a integracdo do surdo com o0s
ouvintes na sociedade, segundo padrdes estabelecidos pela mesma, como se suas
experiéncias nao tivessem valor e somente os ditos ouvintes tenham competéncia
para aprendizagem.

Portanto, Goldfeld (1997, p.30-31 citado por PERLIN; STROBEL, 2006),

enfatiza que:

O oralismo, ou filosofia oralista, usa a integragdo da crianga surda a
comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢des de desenvolver a lingua oral
(no caso do Brasil, o Portugués). O oralismo percebe a surdez como uma
deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulagao auditiva.

No Congresso de Milao, realizado na ltalia, em 1880, o método oral foi
votado o mais adequado a ser adotado pelas escolas de surdos e a Lingua de Sinais

foi proibida, alegando-se que esta destruia a capacidade da fala dos surdos, e os
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congressistas que eram favoraveis ao Oralismo acreditavam que a reintegracédo do
surdo na sociedade se tornaria mais facil por meio da linguagem. O Congresso de
Mildo foi um fato decisivo para que as escolas admitissem o uso da fala e deixassem
de lado os gestos, conforme Skliar (1998, p. 16) explica:

Ainda que seja uma tradigdo mencionar seu carater decisivo, 0 Congresso
de Mildo, de 1880 — onde os diretores das escolas para surdos mais
renomadas da Europa propuseram acabar com o gestualismo e dar espago
a palavra pura e viva, a palavra falada — nao foi a primeira oportunidade em
que se decidiram politicas e praticas similares. Essa deciséo ja era aceita
em grande parte no mundo inteiro.

Rapidamente, muitos paises adotaram o Oralismo nas escolas, destacando,
assim, a importancia de o surdo ser oralizado. Na educacao de surdos, o Oralismo
firmou-se no final do século XX, predominou por um longo tempo e ainda esta
presente. Nesta proposta, predomina o uso da Lingua majoritéria, isto é, do maior
grupo representativo na sociedade, os ouvintes. E por este grupo que a educagio
organiza seu curriculo escolar, por ser a comunidade padrdo da sociedade vigente.
Nesta metodologia, a aprendizagem da fala é primordial, e para isso algumas
técnicas préprias para a oralidade sao usadas, a exemplo do treinamento auditivo,
que é a estimulacdo auditiva com a finalidade de reconhecer ruidos e sons; o
desenvolvimento da fala, com exercicios para a mobilidade e tonicidade dos 6rgaos
envolvidos na fonacao, e a leitura labial, com o treino para a identificacdo da palavra
falada, por meio da decodificacdo dos movimentos orais do emissor (DIAS, 2006).

Contudo, Strobel (1995, p. 31) lembra muito bem a questdo da barreira da

linguagem que diferencia a crianga surda da ouvinte:

A crianga surda esbarra num grande problema de aprendizagem: a
linguagem receptiva auditiva. A experiéncia é recebida, o pensamento é
elaborado e a transmissao requer um sistema mediador, cujo protétipo € a
fala humana.

Pela falta da audi¢cdo, quanto antes a crianga surda receber atendimento
especializado, mais rapido tende a aprender e se comunicar por meio da fala.
Segundo Strobel (1995), no Oralismo varios métodos sao utilizados para a
reabilitacdo da crianga surda. O primeiro a ser destacado € o método materno
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reflexivo,criado pelo Dr. Van Uder, na década de 40, na Holanda, que tem dois
principios fundamentais: o desenvolvimento da conversagdo espontanea, que € a
base da aquisicao da linguagem, e o processo adicional da reflexdo sobre a Lingua,
utilizada na gramatica, em que as criangcas podem se expressar com gestos
naturais, dramatizacées e mimicas.

O método Perdoncini tem como objetivo o restabelecimento dos circuitos
normais da comunicacdo, com 0 aproveitamento integral da capacidade auditiva
residual.

O método Sanders visa familiarizar a pessoa com visdo na comunicacao
com pista visual para que as informagbes auditivas sejam melhores interpretadas.
No uso do treinamento auditivo com sistema de amplificacdo sonora, as pistas
visuais entram como fator importante do significado da mensagem.

Ja o Método Verbotonal (oral multissensorial), criado por Peter Guberina,
visa a habilitacdo do individuo para a fala, mais préxima dos padrées considerados
normais, trabalhando-se entonacgao, ritmo, pronuncia e a continua reabilitacdo da
audicao deficiente, com o intuito de aproveitar o residuo auditivo. Com a estimulacao
deste canal, aumenta-se a capacidade de ouvir e/ou perceber o som. O objetivo
deste método € treinar o cérebro para utilizar até mesmo uma mensagem acustica
distorcida para a percepcao da fala, aproveitando areas mais sensitivas da audicao
para desenvolver habilidades de fala e audigcéo.

Para Dias (2006, p.38), a filosofia oralista indica o uso de “prétese individual,
que amplifica os sons, admitindo a existéncia de residuo auditivo que amplifica os
sons, e afirma a existéncia de residuo auditivo em qualquer tipo de surdez, mesmo

na profunda”.

3.4.2 Comunicagéo Total ou Bimodalismo

Devido ao fracasso ocorrido com o Oralismo na educacgao de surdos, a ideia
foi unir o Oralismo a Lingua de Sinais, como uma alternativa de comunicag¢édo. Os
defensores da Comunicacdo Total ou do Bimodalismo fomentam incentivos a
comunicacao, aproveitando, quando validas, as alternativas que viabilizam a
comunicagao, quer por sinais acusticos, quer por sinais visuais. Um programa de

Comunicagdo Total ndo exclui, entre outras técnicas e recursos, a estimulacao
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auditiva, a adaptacao de aparelhos de amplificacdo sonora individual, a leitura labial,
a oralizagao, a leitura e a escrita (CICCONE, 1996).

Nesta proposta, a Lingua de Sinais é permitida para desenvolver a
linguagem na crianga surda, como um recurso para o0 ensino da Lingua Oral,
reforcando mais o aspecto educacional do que cultural. A partir disso, o contato
entre aluno e professor na escola tem por base a estrutura da Lingua Portuguesa.
Entdo, este sistema artificial passou a ser chamado de Portugués Sinalizado, no
qual nao é enfatizado mais o oral, mas o bimodal.

Brito (1993 apud QUADROS, 1997) faz criticas ao Portugués Sinalizado,
devido a impossibilidade de se preservarem as estruturas das duas Linguas ao
mesmo tempo, ou seja, utilizar concomitantemente expressodes faciais e corporais e
0s movimentos com a boca na LIBRAS.

Perlin e Strobel (2006, p.23) afirmam que:

Varios autores publicados se pronunciam criticamente dessa modalidade
mista, dizem que o maior problema é a mistura de duas linguas, a lingua
portuguesa e a lingua de sinais resultando numa terceira modalidade que é
o0 ‘portugués sinalizado’, essa pratica recebe também o nome de
‘bimodalismo’ que encoraja 0 uso inadequado da lingua de sinais, ja que a
mesma tem gramatica diferente de lingua portuguesa.

Um desses equivocos é que, ao ser adotado o Portugués Sinalizado
(sistema artificial), esse € chamado de Lingua de Sinais. O que acontece € que tanto
a Lingua de Sinais quanto a Lingua Portuguesa perdem sua riqueza enquanto
Linguas. Questiona-se, portanto, qual seria a solugcédo, pois ha surdos usando a
Lingua Oral e necessitam da Lingua de Sinais para melhor compreensdo. O
Portugués Sinalizado é muito utilizado por familias ouvintes que tém filhos surdos
para se comunicarem no contexto familiar e também na area da educacao, ou seja,
€ uma proposta que ainda hoje é utilizada pelas comunidades ouvintes e surdas,

priorizando a comunica¢ao em si.

3.4.3 Bilinguismo

Antes de definir a proposta bilinglle, € importante relembrar que a

comunidade surda, mesmo representando a minoria linguistica na sociedade, néao
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deixa de ter cultura prépria, a qual deve ser respeitada e cultivada. Pode-se afirmar
que existe uma cultura surda e que esta é diferente da cultura do ouvinte, por meio
dos valores, estilos, nas atitudes e praticas diferentes. (SKLIAR, 1998).

A cultura é importante para definir a identidade do individuo, de grupo,
socialmente, e como os surdos representam a minoria linguistica diante do grupo
majoritario (ouvintes), € por intermédio da cultura que eles lutam por seus direitos,
mesmo diante das dificuldades enfrentadas na sociedade. Como grupo social, eles
“tém interesses, objetivos, lutas e direitos em comum” (SILVA, 2008, p. 5) e passam
por momentos dificeis como qualquer grupo social pertencente a sociedade; nessas
situacdes é que a Lingua de Sinais é importante, para promover a compreensao e 0
equilibrio entre ouvintes e surdos e, até mesmo, entre os membros da comunidade
surda.

No Bilinguismo, Brito (1993, p. 27) fala sobre a importancia da Lingua de
Sinais para o surdo:

Considerada uma importante via para o desenvolvimento do surdo, em
todas as esferas do conhecimento, e, como tal, propicia ndo apenas a
comunicagdo surdo-ouvinte como também a comunicagdo surdo-surdo,
além de desempenhar a importante fungéo de suporte do pensamento e de
estimulador do desenvolvimento cognitivo e social.

No entanto, uma proposta educacional, além de ser bilingue, deve ser
multicultural, para permitir o acesso rapido e natural da crian¢a surda a comunidade
ouvinte, e essa necessidade precisa ser atendida o quanto antes para que possa
lutar na busca de seus ideais, e para fazer com que ela se reconhegca como parte de
uma comunidade surda.

Para Quadros (1997), Bilinguismo € uma habilidade do individuo em se
comunicar em duas ou mais linguas. Com isso, pode-se dizer que o Bilinguismo nao
€ um método de educacao e, sim, uma proposta de educagcao que atua como uma
possibilidade de integracéo do individuo ao meio sociocultural. Tendo-se acesso as
duas Linguas, garante-se o desenvolvimento do individuo, ou seja, o passaporte
indispensavel para o acesso a educacao.

Contudo, para que ocorra esse acesso, € necessario que o direito a Lingua
de Sinais esteja também pautado em leis que deem condigdes ao surdo de estar na
escola e inserido na inclusao, na escola regular. Por este fato € que, na educacéao de
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surdos, Quadros (1997) relata dois tipos de Bilinguismo basicos:

e O ensino da segunda Lingua (oral) ocorre paralelamente com a aquisicao
da primeira Lingua (Lingua de Sinais);

e A aquisicdo da primeira Lingua (Lingua de Sinais) para somente depois
aprender a segunda Lingua (oral).

Cabe ressaltar que existem as diferenciagdes nos dois tipos de Bilinguismo
observadas por Quadros (1997), fundamentado em Felipe (1989): o Bilinguismo e a
Diglossia. O Bilinguismo envolve a competéncia e o desempenho entre as duas
Linguas, e pode ser individual ou em grupo. A Diglossia envolve uma situagéao
linguistica em que as duas Linguas estdao em relacdo de complementaridade (uma
Lingua é usada em determinados momentos que a outra ndo é usada). O
Bilinguismo e a Diglossia podem ocorrer ao mesmo tempo, em situacées com surdos
nas quais a Lingua Portuguesa é usada por eles quando estdo em contato com
ouvintes, e para a leitura e a escrita. Ja a Lingua de Sinais é usada em situacdes
informais entre os surdos.

Brito (1993, p. 65) conclui que o Bilinguismo digléssico:

Pode ser considerado a mais eficiente abordagem educacional do surdo,
seja este portador de surdez leve ou profunda. Além do mais, constitui-se
de na Unica possibilidade de desenvolvimento psico-social e cognitivo do
surdo, na sua plenitude. O bilinguismo, além de favorecer o aprendizado
escolar do surdo, estimula a sua socializagao que conduz, por sua vez, uma
maior integrag@o do surdo na sociedade como um todo.

Além de favorecer a integracdo e socializagdo do surdo, o Bilinguismo
mostra, no aspecto educacional, a diferenca do desempenho académico entre
criangas surdas provenientes de pais surdos e ouvintes. Conforme relata Quadros
(1997), criangas surdas filhas de pais surdos desenvolvem a Lingua de Sinais desde
pequenos e ndo apresentam dificuldades no ambiente que convivem. Nao existe a
exclusdo pelo fato do impor linguistico comum entre pais e filhos e de terem a
comunidade surda como referéncia. O mesmo input linguistico ndo acontece
igualmente quando a crianca é proveniente de lar ouvinte, em que na maioria das

vezes ela é a Unica surda na familia.
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Essa mesma dificuldade torna-se evidente também na idade escolar, e sera
um problema que a escola podera amenizar por meio da inclusao; isto ndo quer
dizer que se resolverdo todas as questbes da vida do surdo, mas pode-se garantir
uma alavanca para a sua nao exclusao, pois “a proposta bilingue nao privilegia uma
Lingua, mas quer dar condi¢des a crian¢a surda de poder utilizar bem” (STROBEL,
1995, p. 63). O aprendizado da Lingua Portuguesa pelo surdo é dificil, mas é preciso
aprender, e condicbes especiais sao necessarias para que esse aprendizado se
efetive, tendo em vista que esta nao € a sua Lingua natural.

Portanto, o Bilinguismo € considerado uma proposta adequada para a
educacao de surdos pelo fato de considerar a Lingua de Sinais como Lingua natural,
além de reconhecer o surdo como sujeito pertencente a uma comunidade
diferenciada somente pela Lingua, e que, portanto, e deve ser respeitado em todos
0s segmentos da sociedade. Felizmente, as comunidades surdas estdo despertando
para o fato de que foram prejudicadas com as propostas de ensino desenvolvidas
até entédo e estdo percebendo a importancia e o valor da sua Lingua — a LIBRAS.

Além deste despertar por parte da comunidade surda, os profissionais da
area da surdez estdao tendo acesso a informacdes resultantes de pesquisas e
estudos sobre as Linguas de Sinais, possibilitando, assim, uma retomada dos
conceitos estruturados de surdez, para melhorar e transformar a educacao desses

alunos.

3.5 LIBRAS OU LSCB?

Referenciar uma breve descricao linguistica da LIBRAS nao é suficiente para
conhecé-la na sua estrutura linguistica, como um todo homogéneo, nem em suas
especificidades enquanto Lingua de uma comunidade. E importante salientar que a
LIBRAS (Lingua de Sinais Brasileira) ja recebeu outra nomenclatura: LSCB (Lingua
de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros). Em outubro de 1993, em reunido na
FENEIS (Federacao Nacional de Integracdao e Educacao do Surdo), a decisao foi a
de adotar o nome LIBRAS por meio de votacdo para eleger entre duas
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nomenclaturas — LSCB e LIBRAS — para a nossa Lingua de Sinais?>. Embora o nome
LIBRAS fuja aos padrdes internacionais de denominacdo das Linguas espaco-
visuais, foi em respeito aos anseios dos surdos brasileiros que se deu o home para
sua Lingua nativa.

Autores como Quadros e Karnopp, Ferreira Brito e outros realizam estudos
linguisticos sobre a LIBRAS, referenciando aspectos estruturais, o que legitima seu
lugar entre as linguas universalmente usadas e comprova a sua integridade como
Lingua e expbe diante da sociedade o valor linguistico que possui, o que
proporciona a comunidade surda crédito como minoria linguistica que precisa ser
respeitada.

Conforme apresenta Brito (1993), existem duas Linguas de Sinais no Brasil:
a Lingua de Sinais utilizada pelos indios urubus-Kaapor, ha diversas geracdes e
totalmente nativa do Brasil, na floresta Amazdnica, denominada Kaapor Brasileira
(LSKB), que pertence a familia tupi-guarani®; e a Lingua de Sinais utilizada pelos
surdos nos centros urbanos do pais, a LSCB. Essas Linguas diferem-se
sociolinguisticamente e em alguns sinais e estrutura. A outra Lingua de Sinais
Brasileira é usada nos centros urbanos do Brasil. Em pesquisa realizada entre
surdos, desde 1979 proporcionaram-se algumas evidéncias para a conclusao de que
a LSBC (LIBRAS) é uma Lingua usada em varios estados do Brasil, tais como S&o
Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Pernambuco e Santa
Catarina.

No Brasil foi criada a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais — modalidade
espacial, gestual e visual. Segundo Brito (1993), a LIBRAS é dotada de uma
gramatica constituida a partir de elementos constitutivos das palavras ou itens
lexicais e de um Iéxico (o conjunto das palavras da Lingua) que se estruturam a

partir de mecanismos morfologicos, sintaticos e semanticos que apresentam

2 Conforme Fernando Capovilla, “Lingua de Sinais é uma unidade, que se refere a uma
modalidade linguistica quiroarticulatéria-visual e ndo oroarticulatéria-auditiva. Assim, ha a Lingua
de Sinais Brasileira (porque € a Lingua de Sinais desenvolvida e empregada pela comunidade
surda brasileira), e ha a Lingua de Sinais Americana, Francesa, Inglesa, e assim por diante.

® Uma consideravel porcdo da populacdo dessa tribo é surda por nascimento e, em 1965,
Kakumasu (1968) encontrou sete surdos em um numero estimado de 500 individuos. Nos meses
de janeiro e fevereiro do ano 1982, estimou-se entdo a populagdo em menos de 500 individuos,
incluindo 5 surdos (3 criancas e 2 adultos).
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especificidade, mas seguem também principios basicos gerais. Estes sdo usados na
geracao de estruturas linguisticas de forma produtiva, possibilitando a producéo de
um numero infinito de construgdes a partir de um numero infinito de regras e dotada
de componentes convencionais, codificados no léxico e nas estruturas e de
principios pragmaticos que permitem a geracao de implicitos sentidos metaféricos,
ironias e outros significados nao literais.

Estes principios regem também o uso adequado das estruturas linguisticas
das LIBRAS, isto é, permitem aos seus usuarios usar estruturas nos diferentes
contextos que se apresentam de forma a corresponder as diversas funcdes
linguisticas que emergem da interagdo do dia a dia e dos outros tipos de uso da
Lingua. A LIBRAS é uma linguagem prépria que o individuo surdo tem para interagir
na sociedade, tendo a possibilidade de estudar, de trabalhar, de viver como um

cidadao comum.

Strobel mostra a importancia da LIBRAS para a comunidade surda e o seu
valor enquanto Lingua:

A LIBRAS é capaz de expressar idéias sutis, complexas e abstratas. Os
seus usudrios podem discutir filosofia, literatura ou politica, além de
esportes, empregos moda, etc. A LIBRAS pode expressar poesia, humor.
Como outras Linguas, a LIBRAS aumenta o vocabulédrio com novos sinais
introduzidos pela comunidade surda em resposta da mudancga cultural e
técnica (STROBEL, 1995, p.22).

Assim como as Linguas naturais, especificamente a LIBRAS “tem o papel de
comunicacao para os surdos, tem outra funcdo, de ser suporte linguistico para a

estruturacao do pensamento” (BRITO, 1993, p. 87).

3.5.1Lingua de Sinais: Processo Linguistico enquanto Lingua

E importante compreender e ressaltar que a Lingua de Sinais apresenta-se
numa modalidade diferente das Linguas Orais, sendo espacos—visuais, € que 0s
surdos formam uma comunidade linguistica minoritaria, caracterizada por
compartilhar uma Lingua espacgo-visual. Podemos analisar as condicbes que a
Lingua de Sinais propde a essa comunidade como mudancas histérico-politicas e

educacionais.
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Para Quadros e Karnopp (2004, p. 30)

As linguas de sinais sao consideradas linguas naturais e,
conseqglientemente, compartiiham uma série de caracteristicas que lhes
atribui carater especifico e as distingue dos demais sistemas de
comunicacao, conforme discutido anteriormente.

Analisar e descrever uma Lingua torna-se um desafio constante em que se
enfrentam seus mistérios e se arca com as perguntas que se projetam sobre nossa
reflexdo, numa busca frenética de respostas que venham a esclarecer e propiciar
argumentos quanto a sua aquisicao, independente da modalidade e cultura em que
se apresentem. Os individuos de uma mesma cultura partiiham de um sistema de
signos, ou seja, a mesma Lingua, o que permite que interajam entre si. Imagine-se
uma situacdo na qual individuos de culturas diferentes tentem interagir sem que um
conhecga a Lingua do outro. Concebe-se Lingua ndo somente como o saber falar;
pressupde-se conhecer sua estrutura, organizagcdo e como fazer uso de seus
principios.

Pesquisas realizadas em diversos paises procuram descrever, analisar e
demonstrar o status linguistico das Linguas de Sinais, desmistificando concepc¢des
inadequadas em relagdo a esta modalidade de Lingua, as quais sao especificadas a
seguir por Karnopp (1994, p. 24-32).

a) A lingua de sinais seria uma mistura de pantomima e gesticulacdo
concreta, incapaz de expressar conceitos abstratos.

b) Haveria uma Unica e universal lingua de sinais usada por todas as
pessoas surdas.

c) Haveria uma falha na organizagao gramatical da lingua de sinais que
seria derivada das linguas sinais, sendo um pidgin sem estrutura
propria, subordinado e inferior as linguas orais.

d) A lingua de sinais seria um sistema de comunicagdo superficial, com
conteldo restrito, sendo estética, expressiva e linguisticamente inferior
ao sistema de comunicagéo oral.

e) As linguas de sinais derivam da comunicagdo gestual espontanea dos
ouvintes.

f) As linguas de sinais, por serem organizadas espacialmente, estariam
representadas no hemisfério direito do cérebro, uma vez que esse
hemisfério é responsavel pelo processamento de informagédo espacial
enquanto que o esquerdo, pela linguagem.

Pode-se tomar como base que estudos e pesquisas tém demonstrado como
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a comunidade surda (neste momento torna-se relevante conceituar esta comunidade
como veiculo de pesquisa), ou qualquer outra que seja, esta lidando com a questao
da aquisigao de uma segunda Lingua com a mediacao da primeira Lingua (LIBRAS).

A Lingua de Sinais constitui-se em um elemento identificador dos surdos, e 0
fato de constituir-se em comunidade significa que compartilham e conhecem os usos
e normas da mesma Lingua, ja que interagem cotidianamente em um processo de
comunicacao eficaz. Isto €, desenvolvem as competéncias linguistica, comunicativa
e cognitiva por meio do uso da Lingua de Sinais prépria de cada comunidade. Sabe-
se que a Lingua de Sinais vem assumindo um lugar cada vez mais relevante na
educacgao da pessoa surda.

O pesquisador Vygotsky (1988), em torno do ano de 1931, publicou o texto
“O coletivo como fator no desenvolvimento da crianga anormal”. Neste, faz uma
revisdo da relacédo entre os diferentes tipos de linguagem do surdo, destacando a
mimica (como se referia a Lingua de Sinais, pois ela ainda nao tinha esta
denominacao), e propde, ainda, poliglossia, ou seja, a utilizacdo de multiplos
recursos para que o surdo tenha acesso a linguagem. Percebe-se, desse modo, que
ele ja ndo defendia mais o0 método oral e, sim, sua substituicdo, pois com a Lingua
de Sinais o surdo pode ndo somente tomar a palavra, mas também interagir com o
mundo.

As Linguas de Sinais sao ainda naturais, internas e externas, pois refletem a
capacidade humana para a linguagem, surgindo da mesma forma que as outras
Linguas, isto é, a partir da necessidade especifica e natural dos seres humanos de
usarem um sistema linguistico para expressarem ideias, sentimentos e acdes. Séao
naturais porque, como as Linguas Orais, surgiram espontaneamente da interacao
entre pessoas e a sua estrutura permite a expressdao de qualquer conceito, como:
emotivo, racional, concreto, abstrato, entre outros, e também permite a expressao de
qualquer significado decorrente da necessidade de comunicacao do ser humano.

Portanto, a Lingua de Sinais tem sua especificidade dentro da necessidade
de comunicacao do surdo. Veja-se a fala a seguir:

As Linguas de Sinais sao sistemas linglisticos independentes das Linguas
orais. As linguas de sinais séo sistemas linglisticos que passam de geracao
em geragado de pessoas surdas, sao linguas naturais que se desenvolvem
no meio em que vive a comunidade surda. (QUADROS, 1997, p. 46-47).
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Como a comunidade surda se faz parte integrante no mundo todo, a Lingua
de Sinais também esta presente em cidades, paises, integrando o surdo por este
meio de comunicagao, para que ele possa viver em sociedade.

Agora, com o estudo do Bilinguismo, tudo pode melhorar, pois havera mais
respeito e os direitos dos surdos enquanto minoria linguistica intensificar-se-a. Com
o Bilinguismo, o surdo ficard mais livre, podera expressar suas ideias, falar suas
poesias, questionar e progredir. O surdo podera escolher seu caminho. Na época do
Oralismo, os surdos cresciam fracos em sinais; a oralizagao até poderia ser perfeita,
porém eles ndo chegavam a conhecer bem as palavras e seus significados, s6

decoravam, mas ndo conheciam o que falavam.

3.6 ACESSIBILIDADE: TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA SURDOS

As Técnicas Assistivas estao proporcionando a acessibilidade aos surdos no
contexto da inclusdo. Apesar disso, elas ndo sdo muito conhecidas pela sociedade,
mas trata-se de um termo que identifica os recursos e 0s servigos que auxiliam as
pessoas com deficiéncia e proporciona uma vida independente e inclusiva
(BERSCH, 2008, p.1).

Bersch (2008, p.3) destaca o conceito aprovado em 14 de dezembro de
2007 pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT) como:

Tecnologia Assistiva € uma é&rea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigcos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social. (CORDE — Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII).

Conforme o conceito aprovado pelo Comité de Ajudas Técnicas visa a
qualidade de vida, as pessoas com deficiéncias, Ferreira mostra o que as Técnicas

Assistivas utilizam para este fim:
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A Tecnologia Assistiva utiliza-se de recursos, servicos e estratégias que
buscam solucionar ou minimizar os problemas cotidianos as pessoas que
apresentam limita¢des ou desvantagens decorrentes da idade, de acidentes
ou de alguma deficiéncia. (2010, p.21).

Como os surdos apresentam limitacao linguistica, a TA apresenta recursos,

0s quais sdo citados por Guimardes como 0S que estdo proporcionando a

comunidade surda uma vida melhor:

Telefone para surdos (TDD) e telefone celular (por meio de envio de
mensagens curtas escritas);

Legendas tipo close caption offline, estenotipia, closed caption on line
em programas televisivos e videos;

Janela em lingua de sinais: tecnologias de produgédo de videos com
conteddos em LIBRAS que podem ser disponibilizados em livros
eletrénicos, cursos e em sitios eletrbnicos na internet;

Dicionario de LIBRAS;

Dispositivos portateis multimidias (PDAs) equipados para reproduzirem
videos com contetdos em lingua de sinais e legendas disponiveis para
informacdes sobre obras de acervos em Museus e centros culturais;

Tradutores eletronicos de LIBRAS;

Livros eletronicos e DVDs interativos com literatura, cursos, jogos,
atividades pedagogicas, ludicas e educativas bilingues. (consultar
Editora Arara Azul, LSB video, e a produgcado de material eletrénico do
INES)

Produgdao de Glossarios de sinais digitais em diferentes areas de
conhecimento;

A internet por meio de diversos programas, plataformas acessibilizadas
interfaces visuais gerando interatividade e produgdo de conhecimento.
(GUIMARAES, 2009, p.49)

Exemplos de Tecnologias para pessoas surdas estdo na sociedade, mas o

acesso ainda é limitado para muitos surdos. Isto ndo quer dizer que a sociedade nao

esteja se mobilizando na busca de tecnologias Assistivas para oferecer a

acessibilidade. Também ha recursos tecnoldgicos desenvolvidos para a area de

biologia, matematica, histoérias infantis (teatro) e mesmo para a aquisicao da Lingua

de Sinais/Lingua Portuguesa (escrita) em forma de jogos. Ainda na internet podem

ser encontrados jogos, dicionarios digitais (em DVDs e na internet), vocabulérios.
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Flgura 1- CDs-ROM bilingues LIBRAS/Portugués
Fonte: Guimaraes (2009, p.50)

A educacédo de surdos, por intermédio da Lingua de Sinais, vem atingindo
seus objetivos e, consequentemente, essas pessoas estdo tendo acesso ao espago
social, politico e educacional, e, portanto, valorizando sua cultura. As Linguas de
Sinais atendem as necessidades de comunicagao entre os surdos. Contudo, quando
se trata da necessidade de comunicagdo por meio da escrita, os surdos tém de
recorrer & escrita na Lingua da sociedade falante em que vivem.

As alternativas pedagdgicas em relacdo a aprendizagem da escrita ainda
sd0 poucas, € as que existem, sdo mais relacionadas aos recursos tecnologicos
provenientes do surgimento da LIBRAS, como o sistema Sign Writing, que
representa a Lingua de Sinais de forma grafica e funciona como sistema alfabético
(simbolos desenhados que visualizam os sinais que sao realizados visualmente),
que ainda esta sendo estudado com vistas a melhor aprimoramento. Entretanto,
surdos ja fazem uso dele em muitos lugares e dos softwares desenvolvidos na

Lingua de Sinais por surdos ou mesmo por pesquisadores ouvintes.
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Figura 2 - Sign Writing
Fonte: Curiosidades (2011)
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Outra forma de acessibilidade para o surdo sdo os profissionais intérpretes
que estdo em salas de aula e na televisdo. Ainda essa realidade para muitos nao
existe. Os governos municipal, estadual e o federal estdo assessorando a incluséo
dos surdos a estes materiais pedagdgicos e tecnolégicos, que facilitam a
aprendizagem das criancas, trazendo mais informacdes e conhecimento. Isso
acarreta uma melhor qualidade de vida a todos e proporciona a formagdo desses
profissionais.

O Curso de Licenciatura e Bacharelado em LetrasAIBRAS esta sendo

ministrado em diversas universidades do Brasil, e a tendéncia é que se espalhe
ainda mais. Na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), ja teve inicio a
Licenciatura e Bacharelado em Letras - LIBRAS, segundo Guimaraes (2009, p.54),

pois

O Curso de Licenciatura e Bacharelado em Letras-LIBRAS é uma iniciativa
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), e tem como objetivo
formar profissionais na lingua de sinais brasileira (professores e tradutores-
intérpretes). Desenvolvido na modalidade a distdncia em rede nacional em
dezoito instituicbes educacionais no Brasil.

Universidade Federal de Santa Catarina Secretaria de Educacio a Distancia. B

v A Usudria:|
S_JlLetras Senha:
LIBRAS e |
Vestibular

DATAS FORMATURAS LETRAS LIBRAS 2006:
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¥k CALENDARIO ACADEMICO DO LETRAS LIBRAS:
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Figura 3 - Interface do curso Letras / LIBRAS
Fonte: Letras LIBRAS (2011)
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Figura 4 - Intérpretes de LIBRAS em salas de aula e na televisao
Fonte: Curiosidade (2011)

Outras tecnologias disponiveis fazem parte da sociedade, por meio da

internet, televisao e telefones.

T.TBERAS Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais
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Figura 5 - Dicionario de LIBRAS
Fonte: Guimaraes (2009, p.50)
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Figura 6 - Video em LIBRAS e com legenda. Portal Nacional da EPT/RENAPI
Fonte: Guimaraes (2009, p.51)
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Figura 7 - PDA com conteudo em Lingua de Sinais e legendas para acessibilidade de
informac6es em Museus e Centros culturais
Fonte: Guimaraes (2009, p. 50)
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Figura 8 - Legendas tipo close caption offline, estenotipia, closed caption on line em
programas televisivos e videos
Fonte: Juntos (2011)

Figura 9 - Telefone para surdos (TDD)
Fonte: CPgD (2011)
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Figura 10 - Celular para surdos com LIBRAS
Fonte: Sabe Tudo (2011)
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Figura 11 - Celular para escrever e receber mensagens de texto
Fonte: Curiosidades (2011)

Os progressos advindos da Ciéncia e da Tecnologia em relagdo a surdez
vém ocorrendo desde os primeiros aparelhos auditivos, como ja foi estudado. Os
aparelhos auditivos, no Oralismo, eram o principal objeto de apoio para o surdo
aprender a falar e eram indicados por médicos, pois acreditava-se que o mesmo
resolveria os problemas da fala. Ciccone (1996, p.18) reforca que o aparelho
auditivo deve ser indicado “para toda crianga com surdez periférica™ e Strobel

complementa a questdo do uso do aparelho auditivo:

Alguns problemas acarretados pela deficiéncia auditiva podem ser
corrigidos ou amenizados através do uso de aparelhos de amplificagcao, que
permitem ao paciente com perda auditiva, o acesso ao mundo sonoro,
obtendo maior facilidade de compreenséo e controle de sua prépria fala.
Esses aparelhos devem ser utilizados segundo indicacdo médica e sob
orientacdo de profissionais que procederdao a educacdo ou reeducagao
auditiva, conforme o caso. (STROBEL, 1995, p.10)

Cada vez mais os aparelhos auditivos foram sendo estudados e adaptados
por meio da tecnologia, a fim de favorecer aos surdos que necessitavam. Entao
novos aparelhos auditivos surgiram, como o aparelho auditivo de carbono comercial,

* O ouvido humano possui uma parte periférica e uma central. A parte periférica é formada pela
orelha externa, média, interna e nervo auditivo.
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depois o aparelho auditivo elétrico funcional com transmissor de carbono com uma
bateria, tdo grande que a pessoa que usasse nao poderia segura-lo, tendo que
deixa-lo sobre uma mesa.

No século XX, os aparelhos tornaram-se digitais e, no século XXI, menores e
mais ajustados aos ambientes auditivos com a tecnologia da computacdo. Com essa
nova tecnologia, esses aparelhos sdo cada vez mais aperfeicoados em qualidade,

som e tamanho, fazendo com que 0s usuarios sintam-se bem e mais confortaveis.

Figura 12 - Aparelho auditivo
Fonte: Ahmad (2011)

Outra tecnologia que tem chamado atencdo em pleno século XXI é o
implante coclear, e cada vez mais 0s pais € governos se mobilizam para que 0s
implantes cocleares sejam mais frequentemente utilizados em criangas em tenra
idade. Trata-se de um dispositivo eletrénico, conhecido como ouvido bibénico, que
estimula eletronicamente as fibras nervosas, permitindo a transmissdo do sinal
elétrico para o nervo auditivo, que vai ser decodificado pelo cértex cerebral.

Os resultados dos implantes cocleares podem variar, e alguns pacientes
implantados conseguem comunicar-se sem apoio de leitura labial; outros apenas
conseguem escutar sons ambientais e melhorar a habilidade de leitura labial.

As criancas implantadas apresentam surdez pré-lingual ou perda congénita
— ndo tem memoria da linguagem falada —, e as criangas utilizam o som produzido

pelo implante coclear para desenvolver a fala e habilidades auditivas.
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Figura 13 - Implate colar
Fonte: Guimaraes (2011)

Segundo Bazzo (1998), a Ciéncia e a Tecnologia fizeram elevar a qualidade
de vida da espécie humana, desde o momento que comeca a fazer parte de nossas
vidas e faz com que os progressos cientificos e tecnolégicos tornem-se precursores
do mundo atual, dando ao homem a possibilidade de buscar cada vez mais novos

horizontes. Toda tecnologia é necessaria desde que traga o progresso € a
valorizagdo da pessoa, enquanto ser humano, devendo ser utilizada por todos.

3.7 INCLUSAO: O QUE GARANTE ESSE DIREITO

A inclusdo ganha um espaco maior na sociedade em favor dos portadores
de deficiéncias e de outros que necessitam deste direito. Na Conferéncia Mundial de
Salamanca, realizada na Espanha, em 1994, na qual h4d a famosa Declaragdo de
Salamanca, ja se defendia uma escola Unica para todas as criangas, independente
de suas condigdes (sociais, culturais, econémicas e educacionais).

A Declaracgao destaca:

[...] as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de
suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas;
criangas que vivem na rua e que trabalham; criancas de populagdes ou
distantes ou ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos ou zonas, desfavorecidos ou
marginalizados. (BRASIL, 1994, p, 17).
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Hoje, continua forte a tendéncia politico-social para promover a inclusao de
portadores de deficiéncia ou néo, e evitar o maximo possivel a exclusao social. Na
area da Educacdo, mesmo que o aluno apresente caracteristicas diferenciadas
decorrentes das deficiéncias, ou outros distarbios de aprendizagem e
desenvolvimento, ainda com diferencas socioculturais e econémicas, tem direito a
educacao com adaptagdes inclusivas.

Sassaki (1997, p.3) conceitua a inclusdo social como sendo um

Processo de adaptagao pela qual a sociedade se adapta para poder incluir,
em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusdo social se constitui, entdo, em um processo bilateral
no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria,
equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagéo de
oportunidades para todos.

Como parte integrante da sociedade, a educagao deve cumprir seu papel,
atendendo as necessidades dos alunos com deficiéncia no contexto da inclusdo. A
Lei de Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica é bem
clara quando trata da oportunidade de ter acesso ao sistema publico de ensino e
representa uma mudanca na histéria da educacéo desses individuos.

Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, essa que deve estar orientada por relacdes
de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas
individuais, de esforgo coletivo na equiparagcdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensoées da vida. (BRASIL,
2001, p.20).

Portanto, a inclusdo contribui com pequenas e grandes transformacdes nos
varios ambientes, como transportes, adaptacbes adequadas a cada tipo de
deficiéncia, seja arquitetdnica, pedagdgica, fisica ou social. A inclusdo causa
transformacdes na forma de pensar e agir das pessoas e até mesmo no portador de
deficiéncia. (SASSAKI, 1997).

Na Constituicao Brasileira (1988), o artigo 208 torna mais forte a incluséo
escolar, preconizando o atendimento ao portador de deficiéncia, preferencialmente

na rede regular de ensino. A Constituicdo Federal (1988) esclarece que:
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Art.208. O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

llI- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Fernandes (2007, apud MANTOAN, 2005) esclarece sobre esse artigo, no
que diz respeito ao atendimento das pessoas com deficiéncia, as quais estdo na
idade de frequentar o Ensino Fundamental. Segundo ele, elas devem ser
matriculadas obrigatoriamente e frequentar com regularidade as escolas comuns, e
ter acesso assegurado em horario contrario, para o atendimento especializado.

Na LDB da Educacdo Nacional n® 9394/ 96, Capitulo V — Da Educacgéo
Especial, art. 58, entende-se por Educacdo Especial, para efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com necessidades especiais. Fernandes (2007) refere-se a
palavra ‘preferencialmente’ para que o atendimento ndo seja somente por
instituicdes especializadas, mas deve acontecer em escolas regulares. O que se
destaca em relacdo ao atendimento também em escolas comuns, igualmente se
confirma na LDB n® 9394, a educacéao especial como uma modalidade de educacéo
escolar.

No documento de Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, promulgada pela Resolugcao CNE n? 02/2001, define-se no art. 3°

Por educacdo especial, modalidade da educagédo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir a
educacionais comuns, de modos de garantir a educagao escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades
da educacéo basica.

O capitulo IV, artigo 53 do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente),
também contempla o direito a Educacdo para as pessoas com deficiéncia,
assegurando-lhes:

Art.53. A crianca e o0 adolescente tém direito a educagao visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho assegurando-lhes:
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| - igualdade de condigcOes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia na
rede regular de ensino.

A Lei é clara quanto a inclusdo, muito bem “amarrada” quanto a
responsabilidade das escolas do ensino regular, contudo, ndo se esquece da
importancia do atendimento especifico dos centros de atendimento especializado.
Essa insisténcia no atendimento especializado e nas escolas comuns de ensino é
pela possibilidade de um dos lados arcar sozinho com o atendimento, restando-lhe
toda a responsabilidade no caso do fracasso do aluno.

No contexto escolar, a legislacdo aponta dois contextos possiveis para o
atendimento educacional especializado. E a escola inclusiva, que promove, além da
matricula, projeto politico-pedagdgico flexivel, voltado para o atendimento, que evite
ao maximo a exclusao do aluno e a discriminacéo social e educacional. Por outro
lado, o atendimento a ser viabilizado por instituicdes privadas de ensino, ou
conveniado com o poder publico, ou oferecido por escolas especiais ou, ainda,
centros especializados que farao parceria com a area da saude, assisténcia social e
do trabalho para a garantia do atendimento integral dos alunos em situacdo de
deficiéncia.

Esses atendimentos estéo prescritos na LDB, nos paragrafos do artigo 58.

§12 Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as potencialidades da clientela de educagao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condicées especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular.

As pessoas com deficiéncia devem lutar por seus direitos, uma vez que a
legislacdo € clara quanto aos direitos a busca por adaptacdes arquitetdnicas,
curriculares e linguisticas. Considera-se que a inclusao também é linguistica, pois os
surdos enfrentam problemas para participar na educacao, devido a perda auditiva e
a falta de estruturacédo pedagogica adequada a eles, podendo ser prejudicados por
varios fatores, dentre os quais a falta de estimulos adequados a Lingua de Sinais,
como adequacoes politico-culturais e social-afetivas. (DAMAZIO, 2007).

A respeito disso, Quadros (2004, p.14) afirma que a “medida que a Lingua
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de Sinais do pais passou a ser reconhecida enquanto Lingua de fato, os surdos
passaram a ter garantias de acesso a ela enquanto direito linguistico”.

Ferreira Brito (1993) descreve resumidamente os Direitos Linguisticos do
Surdo, escrito por Gomes de Matos, na Revista Cultura (VOZES,1984, n. 2):

1. Direito a igualdade linguistica;

2. Direito a aquisicao da linguagem;

3. Direito de aprendizagem da Lingua Materna;

4. Direito ao uso da Lingua Materna;

5. Direito a fazer opg¢des linguisticas;

6. Direito a preservagao e a defesa da Lingua Materna;

7. Direito ao enriquecimento e a valorizagao da Lingua Materna;
8. Direito a aquisicao/aprendizagem de uma de segunda Lingua;
9. Direito a compreenséo e a produgao plenas;

1

0. Direito de receber tratamento especializado para disturbios da
comunicacao;

11. Direito linguistico da crianga surda;

12. Direito linguistico dos pais de criangas surdas;

13. Direito linguistico do surdo aprendiz da Lingua oral;

14. Direito do professor surdo e de surdos;

15. Direito linguistico do surdo enquanto individuo bilingue;

16. Direito linguistico do surdo enquanto conferencista;

17. Direito linguistico do surdo de se comunicar com os outros surdos.

A CORDE (Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia) garante a cidadania aos surdos, conforme Dias (2006, p.33): “O
Poder Puablico, por meio do Decreto n® 93.481 de 29.10.1986, criou essa
Coordenadoria, 6rgao que foi incumbido de elaborar os planos e programas que
compdem a Politica Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de deficiéncia”

Uma vitéria para a educacao dos surdos no Brasil foi a Oficializacdo em
LIBRAS pela Lei Estadual e pela Lei Municipal e Federal (Anexos A, B e C). Outros
acontecimentos importantes em prol da educacéo de surdos (DIAS, 2006) ocorreram
para fortalecer o direito do surdo na sociedade, por exemplo, LIBRAS como
disciplina obrigatéria em cursos de formacao de professores (médio e superior),
exame de proficiéncia em Libras, Prolibras, Criacdo da primeira universidade
Bilingue, Portugués-Libras (INES), e a Publicagdo da Norma Complementar sobre
acessibilidade na TV.
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3.8 MATERIAL NA LIBRAS

Na educacgéao Bilingue, tanto a Lingua de Sinais como a Lingua Portuguesa
tém o seu valor, enquanto Lingua, e por esta razao o material na LIBRAS em forma
de livrinho também é importante para a Educacao Infantil, Este material pode ficar
na biblioteca ou na sala de aula, no canto da leitura, no bau da leitura (dependendo
do nome que se da ao espaco para a leitura pelo professor ou escola).

Para o professor que é especialista ou ndo, e para aqueles que nunca
tiveram experiéncia com a inclusdo, o material adaptado torna-se recurso didatico
que auxilia na aprendizagem e no planejamento dos alunos ouvintes e surdos, para
mediar a interacdo da comunicacdo entre os alunos (ouvintes e surdos). Mesmo
assim, é necessario reafirmar o papel do professor na interacao na inclusdo. Nos
PCNs da Educacao Infantil, enfatiza-se a responsabilidade quanto a presenca do

aluno surdo incluido:

Cabe ao professor da educagédo infantil uma ag¢do no cotidiano visando a
integrar todas as criangas no grupo. As criangas com problemas auditivos
criam recursos variados para se fazerem entender. O professor deve
também buscar diferentes possibilidades para entender e falar com elas,
valorizando varias formas de expressdo. Além da inclusdo em creches e
pré-escolas regulares, as criancas portadoras de necessidades especiais
deverdo ter paralelamente um atendimento especializado. (PCNs, 1998. p.
139)

Na area pedagdgica, o material em LIBRAS é recurso para o professor
trabalhar com o aluno surdo e, ao mesmo tempo, com o ouvinte, e realizar diversas
brincadeiras, como: jogos, autoditado visual, colocar a histéria em sequéncia légica,
associacao de ideias entre vocabulario e histéria para a crianca contar e recontar a
histéria oralmente ou por sinais, e outras atividades que o professor possa criar.
Outro fator importante deste material € o visual (principal canal de comunica¢ao),
para a contextualizacdo da crianca surda por meio da mediagcdo da Lingua de
Sinais, e 0 ouvinte pela oralizacao. Por isso é que a linguagem utilizada nas fichas é
o portugués escrito e o sinal, a figura é referente ao sinal, e 0 nome da figura a
palavra escrita.

Tanto para a crianca surda quanto a crianca ouvinte a figura é significativa

visualmente. O sinal identifica o significado na Lingua de Sinais da figura para o
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surdo e para a crianga ouvinte que estara aprendendo o vocabulario na Lingua de
Sinais, e essa interacdo vem auxiliar a comunicagdo com o surdo na aquisicao de
conceitos na area de Ciéncias.

A escrita fornecera a crianca ouvinte e a crianga surda a visualizacao da
palavra, mesmo que essas criangas ainda n&o saibam ler. Para os surdos, em
particular, pois muitas vezes eles ndo gostam de folhear um livro, nem para ver
como €, e esta modalidade de livro tem a fungao de incentivar os surdos ja no inicio
de sua alfabetizacédo, porque quando ingressam na Educacao Infantil eles ndo tém
nenhuma vivéncia cultural; e os que tém, tém muito pouco da cultura ouvinte
somente.

De que forma a crianca surda realizara a leitura da ficha, ou mesmo do livro?

Exemplo:
[ 4 MATERIAL ADAPTADO |
FIGURAS SINAIS
LEITURA

VISUAL A

Qﬁk

CONSTRUCAO
DO
=7 CONCEITO

¥oFFg

it |

(B a.) ¢
oy -

LEITURA VISUAL - FIGURA + SINAL=
CONSTRUCAO DO CONCEITO

Figura 14 - Apresentacao de aula gestdao de conhecimento buscando inovagoes tecnologicas a
Libras para criancas surdas- 2008
Fonte: Autoria prépria

No exemplo da Figura 14, mostra-se de que forma a crianca surda pequena
realiza a leitura (visual-gestual-espacial). Primeiro a crianca faz a leitura visual da
figura; em seguida, passa para a leitura dos sinais, que determina a construcao do
conceito.

Este exemplo representa de que forma o surdo percebe o mundo,

diferentemente da pessoa ouvinte, como mostra Coneglian (2009, p. 6).
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QUVINTE

PORTUGUES PORTUGUES
producéo e expressao recepcao

LIBRAS LIERAS
producao e expressao fecepgac

Figura 15 - Reflexdes sobe a estrutura gramatical da LIBRAS e Lingua Portuguesa
Fonte: Coneglian (2009, p.6)

O uso do material na Lingua de Sinais ndo é tdo remoto assim, tendo sido
iniciado ha cerca de 15 anos, em Ponta Grossa, com ideias mais rusticas e simples,
e com a implantacdo da proposta bilingue. Pensando-se no surdo e em sua
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dificuldade de adquirir a Lingua portuguesa — modalidade escrita é que foi iniciada a
construgdo do material com sinais, como recurso didatico para o professor e para o
aluno; com a inclusdo acontecendo, teria que se pensar em outras formas de
constituir recursos, pois agora ndao eram somente criancas surdas lendo, mas
também criancas ouvintes que estdo nos CMEls (Centro Municipal de Educacéao
Infantil) e escolas regulares que também fazem parte deste processo de acolhida

dos alunos surdos.
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4 METODOLOGIA

4.1 PESQUISA PARTICIPATIVA

A dificuldade na aquisicao e compreensao da Lingua Portuguesa escrita e a
comunicacao pelos surdos em todos 0s niveis de ensino refletem diretamente na
pratica pedagdgica do professor e na aprendizagem do aluno na sala de aula.

A partir desta dificuldade, buscou-se uma linha metodoldgica que
contribuisse na busca de solucédo dos problemas e de acordo com a realidade, para
se obterem os melhores resultados da investigacdo, além da analise do produto
utilizado.

A pesquisa participativa tem por objetivo averiguar a veracidade do produto
e 0s processos de mudanca da experiéncia no campo educacional e social. Para
Brandao (1984), ela trata de um enfoque de investigacao social por meio do qual se
busca plena participacdo da comunidade na analise de sua prépria realidade, com o
objetivo de promover a participacdo social para o beneficio dos participantes da
investigacdo. A comunidade escolar participa dentro de sua propria realidade, que
leva o conhecimento a acdo para o proprio crescimento dos participantes (alunos
ouvintes e surdo), porque tanto o pesquisador quanto os que participam constroem
juntos o conhecimento, ao mesmo tempo.

E por meio da agdo aplicada na sala de aula que foram observadas as
mudancas decorrentes do uso do material na LIBRAS, por intermédio da observacao
dos sujeitos envolvidos no ambiente social e historico, restabelecendo o cotidiano
enquanto espaco no qual se manifesta, a escola, envolvendo duas realidade
linguisticas diferentes. Quanto a averiguacao da veracidade do produto, € importante
o envolvimento juizes / pareceristas (profissionais envolvidos na area de surdez)
para analisarem a importancia do material na LIBRAS, para o uso da comunidade
envolvida.

A pesquisa participativa insere-se na pesquisa pratica, classificacao
apresentada por Demo (1981), para fins de sistematizacdo. Segundo esse autor, a
pesquisa pratica “é ligada a praxis, ou seja, a pratica histérica em termos de usar
conhecimento cientifico para fins explicitos de intervengcdo; nesse sentido, nao

esconde sua ideologia, sem com isso necessariamente perder de vista o rigor
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metodoldgico”. Ha, na pesquisa participativa, um componente politico que possibilita
discutir a importancia do processo de investigacdo tendo por perspectiva a
intervencdo na realidade social. Trata-se aqui da educacao no seu sentido mais
amplo, abarcando desde o (re) aprendizado da linguagem até as reflexdes acerca da
condicao humana.

Se essa cumplicidade acerca da dimensao da educacao se estabelece entre
pesquisador/pesquisado, surgira dai o entendimento do homem (seja ele

pesquisador ou pesquisado), enquanto “ser capaz de transcender o0s
condicionamentos materiais e culturais de sua existéncia, enquanto ser apto a
interferir criadoramente na determinacdo de seus modos de vida [...]” (BEISIEGEL,
1992, p.29). O pesquisador aprende a desenvolver um olhar clinico voltado para o
problema de seu estudo, a fim de alcancar os objetivos propostos, aliado a teoria.

Para Valentim (2008), a metodologia da pesquisa participante difere em
varios sentidos da pesquisa convencional, sendo que o objeto de pesquisa deve ser
definido pela populacdo interessada, a comunidade surda considerada
"pesquisadora”, mediante a assessoria de um ou varios investigadores profissionais
de fora da area — no caso a surdez —, comprometidos com a causa popular, que é a
educacao de surdos. Os pesquisadores profissionais devem tomar conhecimento da
realidade na qual vao trabalhar por meio de estudos prévios, dados secundarios e
entrevistas com as liderangas locais.

Na pesquisa participativa ndo existe uma fase de "trabalho de campo”, como
na pesquisa tradicional, mas o0s pesquisadores profissionais € a populagcao
interessada se beneficiam mutuamente. Em alguns casos, sdo usadas as técnicas
de coleta de dados da pesquisa convencional, como o questionario, a entrevista e a
observacédo. A proposta de acdo da pesquisa € de atender as necessidades da
comunidade surda, que é identificada como grupo oprimido, por ser a minoria

linguistica no campo educacional.

4.1.1 Passos para a Pesquisa

e Olocal

A pesquisa realizou-se no ambiente educacional de um CMEI (Centro
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Municipal de Educacao Infantil) da cidade de Ponta Grossa - Parana em uma turma
de educacdo infantil. O local é organizado e aconchegante, e o corredor, 0s
banheiros, as salas de aula e as paredes sao enfeitadas e coloridas, com moéveis
adequados a idade das criangas.

A sala de aula é provida de recursos visuais bem estabelecidos e com a
Lingua de Sinais, como o quadro com Lingua de Sinais, o calendario, o alfabeto

manual, a chamada, cartazes com vocabularios e outros.

PR
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Figura 16 - Ambiente da sala de aula (CMEI)
Fonte: A autora

e Sujeito(s) da pesquisa

A turma de Educagéo Infantil era composta por 26 alunos ouvintes e um
aluno surdo, grupo de 6 anos de idade. Para a referéncia ao aluno surdo incluso na
turma sera utilizado o pseudbnimo Marcos, durante a descricdo da pratica do
projeto.

Marcos € surdo severo-profundo e, para comunicar-se, faz uso da Lingua de
Sinais. Por ser filho de pais ouvintes, a comunicacao utilizada em casa é a oral. A
mae do aluno tem contato com a Lingua de Sinais, porque além deste filho, tem
mais um filho surdo e um bebé ouvinte. Ela o leva e busca todos os dias no CMEI e
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de acordo com seu relato, ele é receptivo, encontra-a com um sorriso quando vai
buscéa-lo a tarde, e no portdo ele imediatamente se refere ao seu irmao surdo com o
seu sinal, como se perguntasse: “onde ele esta?” O irmao estuda na escola ao lado
do CMEI. Marcos, além de frequentar o CMEI durante todas as tardes, também
frequenta o CEPRAF Geny Ribas®, durante o periodo matutino.

A Lingua de Sinais, comunicacdo utilizada pela mae em casa, sao
vocabularios isolados, sinais para os objetos e coisas mais importantes do dia a dia,
juntamente com a oralidade. A m&e demonstra preocupacdo com 0s sinais ao se
comunicar com seus filhos surdos. No dia a dia no CMEI, o aluno mostra-se timido
com os colegas, ndo se comunica com frequéncia e a maior parte do tempo na sala
de aula fica quieto. Mas nas atividades, sociabiliza-se sem dificuldades. As criancas
ouvintes puxam-no para todo lado para brincar, para integra-lo, mostrando tudo o
que estdo fazendo por meio de sinais habituais, utilizados no ambiente da sala de
aula. Percebe-se que Marcos esta incluido, mesmo sendo quieto e timido. Ele nao ri
muito e comunica-se pouco com 0s colegas, na Lingua de Sinais. Sua comunicagao
€ mais visual, fica observando atentamente tudo o que acontece ao seu redor.

e Coleta de dados

Para a coleta de dados foram utilizadas filmagens, fotografias e observacao
de atividades realizadas pelos alunos. Para o uso das fotos e filmagens, foi
solicitada a devida autorizagdo dos pais (Apéndice A).

¢ Envolvendo a equipe escolar

N&ao seria possivel a realizacdo da pesquisa e o desenvolvimento do projeto
sem o apoio da equipe pedagdgica e das professoras do CMEI, as quais prestaram
todo o apoio necessario para o alcance do resultado positivo, afinal, “mais do que a

® Centro Pontagrossense de Reabilitagdo Auditiva e da Fala Geny de Jesus Souza Ribas. O
Centro possui equipe técnica constituida de fonoaudidloga, pedagogo, assistente social,
psicéloga, e la desenvolvem-se varios projetos. Atende alunos surdos inclusos ou ndo da rede
municipal e estadual, e de regides vizinhas.
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utiizagdo de uma Lingua, os alunos com surdez precisam de ambientes
educacionais estimuladores, que desafiem o0 pensamento, explorem suas
capacidades, em todos os sentidos” (DAMAZIO, 2007. p.14). Apés um rapido relato
sobre a forma de como o trabalho seria realizado durante a semana, e que o tema
proposto era "Poluicdo Ambiental", as criancas demonstraram entusiasmo e queriam

que os trabalhos iniciassem o quanto antes fosse possivel.

4.2 CONFECGAO DO MATERIAL

Para o desenvolvimento do material na LIBRAS foi necesséario o
envolvimento de um instrutor surdo, atuante na area, o qual foi responsavel em
adequar a Lingua de Sinais (gramaticalmente), e um intérprete da LIBRAS. Para a
elaboracdo do material, o tema “Poluicdo Ambiental” foi selecionado por ser um
polémico e atual, e porque a ele as criangas tém acesso por intermédio da televisao,
revistas, internet e outros meios de comunicagcdo. Além disso, considerou-se a
relevancia do tema em face de que é essencial trabalhar com a sensibilizacdo dos
alunos sobre o0 que esta acontecendo com o meio ambiente onde vivemos.

Os recursos utilizados para a elaboracao do material na LIBRAS foram:

e O computador, com o programa Word Office 2007;

e O programa Paint®;

e Scaner,;

e Dicionario de vocabulario da LIBRAS (no computador construido para
facilitar a estruturacao linguistica da LIBRAS, desenhos, gravuras);

e Livros didaticos na area de Ciéncias;

e Livros na Lingua de Sinais e na area de surdez.

O material na LIBRAS é composto de:

® O Paint ¢ um programa aukxiliar para a criacio de desenhos artisticos. E limitado, se comparado ao
CorelDraw, por exemplo, mas o Paint presta-se muito bem para criar figuras ilustrativas. Disponivel
em: <http://www.brasilescola.com/informatica/conhecendo-elementos-windows-atraves-paint.htm>
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e 9 fichas medindo 30 cm de largura por 22 cm de comprimento,
plastificadas, contendo os sinais e escrita na Lingua Portuguesa dos
vocabularios e personagens (coloridos) especificos da histéria com o
tema proposto;

e 11 fichas medindo 42 cm de largura por 30 cm de comprimento,
plastificadas. Em cada ficha foram elaboradas partes da histéria em
sequéncia (comeco, meio e fim), com Lingua de Sinais e escrita da

Lingua Portuguesa.

A histéria trabalhada, intitulada Mano, o peixinho teimoso, apresenta um
peixe azul que vive em um aquério limpo, junto a outros peixes de tamanhos
diferentes e cores diversas. O peixe azul tem 0 nome Mano, e tem um desejo: mudar
de cor. Entdo, pega varias tintas e comeca a se pintar. Pinta-se de uma cor, mas
logo muda, e assim vai se pintando até que, ao misturar as cores, fica colorido.
Entdo, Mano sente-se feliz. Entretanto, Mano nao percebe a sujeira que causa no
aquario com as tintas que usou para se pintar. Os outros peixes ficaram bravos com
ele. Até que a menina que era dona do aquario percebeu a sujeira e limpou-o. E
tudo voltou ao normal. Mano permaneceu colorido, como queria, € muito feliz.

O material na LIBRAS é bem colorido, com detalhes esclarecedores, figuras
de tamanhos adequados, que atraem a atengcdo e a curiosidade dos alunos, de
modo especial os surdos, que ainda nao tém acuidade visual € nem concentragdo. A
curiosidade e a atencao estao também em detalhes que ndo aparecem na histéria,
justamente para que os alunos venham a questionar, e para que o professor possa
usar de recursos variados para agucar-lhes a curiosidade. Se a histéria mostrasse
todos os detalhes, ndo prenderia a atencdo do surdo. Além do recurso visual, é
preciso contextualizar, dramatizando a histéria, porque apenas mostrar cada ficha e
fazer o sinal que esta abaixo ndo sera atrativo, ainda mais que a Lingua de Sinais
estd na expressao facial e corporal e nos sinais, enfim, no corpo de quem esta
contando. Por serem plastificadas, as fichas ndo sujam, permanecem conservadas
por bem mais tempo, e podem ser manuseadas e levadas para diferentes lugares
pelas criangas.

O livro consta da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa — escrito, o qual
contextualiza o tema proposto. A histéria foi trabalhada por meio da Oralidade e da

Lingua de Sinais (Portugués Sinalizado), tendo como mediador o professor.
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Para contextualizar o tema poluicdo ambiental, inicia-se pela etapa das
fichas com conceitos linguisticos para apropriacdo da histéria Mano, o peixinho

teimoso, como o exemplo da Figura 16, a seguir:

-

Polluido-sujo

Figura 17 - Fichas confeccionadas para o vocabulario correspondente Material na LIBRAS
utilizadas na Pesquisa
Fonte: Autoria prépria

L
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Dilson_ Aparecide Margues dos Santos

Figura 18 - Exemplo do material na Libras utilizado na pesquisa
Fonte: Autoria propria

A ideia de confeccionar este material surgiu a partir de outro material similar,
porém mais simples, feito a mao, com folha sulfite, cartolina, xérox, desenho e lapis
de cera e de cor. Cada ficha continha no centro o desenho de um peixe pintado pela
cor correspondente que ia ser trabalhada separadamente.

Para contextualizar melhor, foi escrito em cada ficha uma frase com a cor do
peixe e acrescentados 0s sinais principais: peixe e cor. Este trabalho foi realizado
com uma turma de surdos na Educagéao Infantil ndo inclusos (entre 1998 e 1999).
Desde entao, a ideia de elaborar um livro infantil na LIBRAS para surdos surgiu.
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5 ANALISE DOS DADOS

Para que o projeto fosse aplicado de forma tranquila e também dentro do
tempo previsto, foi planejado o tempo de cinco dias consecutivos, com tema
especificamente escolhido, com atividades e filme apropriados, contacao de histéria,
além da visita a feira de ciéncias em uma escola do municipio. Como ja relatado, o
tema proposto foi sobre a poluigéo, na area de Ciéncias. Para o desenvolvimento do
projeto, foi confeccionado material na LIBRAS e Lingua de Sinais, com a escrita da
Lingua Portuguesa, para atender as necessidades de compreensao e comunicagao
entre alunos ouvintes com o aluno surdo no ambiente inclusivo.

As sete atividades utilizadas na aplicacdo do projeto foram desenvolvidas a
partir desse tema proposto, como descrito abaixo:

Vocabularios (do contexto da histéria);

Contacao da histéria com o tema proposto;

Exercicio de ligar;

Marcar X no meio de transporte que nao polui o planeta;

Encontrar objetos reciclaveis;

L

Exercicio com labirinto: levar as criancas ao lugar certo para plantar
arvore;

7. Levar o peixe até o aquario com agua limpa;

8. Visita a feira de ciéncias na escola Theodoro Batista Rosa;

9. Passeio ao exterior do CMEI;

10. Assistir ao filme: "Espanta tubardes".

PRIMEIRO DIA

E importante esclarecer que os alunos ouvintes e o aluno surdo participam
do projeto de LIBRAS, realizado pelo CEPRAF Geny Ribas, a cada 15 dias,
ministrado por um instrutor surdo, acompanhado por um professor ouvinte para a
mediar a comunicacdo. Sao aulas planejadas pelo préprio instrutor, conforme a
necessidade do grupo. E necessario que cada crianca do grupo tenha um sinal, para

identificar melhor cada um, como um apelido (Figura 18). Assim, uma vez que o
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ouvinte tem apelido, a comunidade surda também atribui um sinal em particular para
se identificar, como se fosse um apelido (somente o surdo pode dar sinal a alguém,
faz parte da sua cultura). Isso acontece para que todos do grupo integrem-se e
juntos aprendam.

v

Figura 19 - Aluno realizando seu sinal
Fonte: Autoria propria

Durante a execucao do projeto, foi utilizado o Portugués Sinalizado na sala
de aula, para que ambas as comunidades tivessem acesso as informagdes. No
entanto, o Portugués Sinalizado ja foi mencionado anteriormente por Perlin e Strobel
(2006), que ressalta varios autores que criticam este tipo de modalidade de
comunicacao. O maior problema € a mistura de duas Linguas, a Lingua Portuguesa
e a Lingua de Sinais, que resulta em uma terceira modalidade, sendo o Portugués
Sinalizado, também conhecido como por Bimodalismo, que faz o uso da Lingua de
Sinais e da Lingua Portuguesa, porém ambas possuem gramatica diferenciada. O
Portugués Sinalizado traz uma limitacdo da riqueza das duas Linguas utilizadas
neste processo, descaracterizando-as.

Contudo, mesmo se conhecendo a situacao da descaracterizacao das duas
Linguas utilizadas no uso do Portugués Sinalizado, tomou-se a liberdade de utiliza-lo
para atingir os objetivos, além de garantir o acesso ao material adaptado pelos
alunos, que foi muito importante para a interagdo comunicativa das comunidades
inseridas no contexto da incluséo.

O uso do Portugués Sinalizado € comum nas familias de ouvintes com filhos

surdos, € na educagao, porque ha surdos que, mesmo usando a Lingua Oral,
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necessitam da Lingua de Sinais para melhor compreensdo. Além disso, seu uso é
continuo no contexto da inclusdo, desde a hora da entrada no CMEI, e mesmo
durante o estagio, porque em nenhum momento foram modificadas as atividades de
rotina.

O primeiro dia “diferente” ja despertou a curiosidade das criancas em saber
0 que se estava carregando nos bragos. Para eles, parecia algo diferente naquele
dia, pela rotina a que estdo acostumados. A idade que os alunos estdo também
contribui, ficam logo interessados e curiosos. Nao se fez questdo de mostrar o
material de imediato, pois primeiramente era necessario explicar o que iria
acontecer. Ja de inicio, eles perceberam que eram desenhos grandes e com sinais.
Imediatamente a reacao foi de buscar o amigo surdo para entender o que estava
acontecendo.

Os alunos perguntaram: “O que é isso?” Outro aluno ja se adiantou: “E para
nos!” Um dos alunos foi ao encontro de Marcos, pegou-o pelo braco para mostrar o
que foi trazido para a sala de aula, apontando para o envelope e, a0 mesmo tempo,
fazendo um sinal que apontava para a pesquisadora deste trabalho, mostrando, em
Lingua de Sinais, o sinal referente ao significado “nés”. Isso indica que o aluno
ouvinte estava querendo expressar a frase: “Olhe o0 que a professora trouxe para
nos!”

Interessante observar os demais alunos, 0s quais, a0 comunicarem-se com
Marcos, ndo usam a fala direta, e procuram fazer mais sinais. As vezes, esquecem e
falam com ele, como se fosse ouvinte, entao é preciso avisar que devem fazer sinal
para ele.

Logo apdés o pequeno tumulto causado pela curiosidade, comegou-se a
conversar: “— Olha! Como estamos trabalhando com a questao da higiene, limpeza e
as diversas formas de poluicao, eu trouxe pra vocés uma histéria que sera contada
esta semana.”

Uma das meninas fez uma pergunta: “Tem sinal ai, professora?”

Apo6s um rapido relato sobre a forma de como o trabalho seria realizado
durante a semana e que o tema seria poluicdo ambiental, as criancas demonstraram
entusiasmo e queriam que se iniciasse a historia, pois gostam muito do momento de
ouvir, ver historia.

Primeiramente foi necessario aprender algumas palavras na Lingua

Portuguesa — oral e escrita — e na Lingua de Sinais: “A Lingua de Sinais é para
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aprendermos e nos comunicar com o Marcos na sala de aula.”

Os vocabuléarios foram feitos em fichas, facilitando o manuseio pela
pesquisadora e pelos alunos. Mostrava-se na ficha o desenho, a escrita da palavra,
falando oralmente, fazendo o sinal simultaneamente, e dando exemplos: agua de
torneira, 4gua de rio, agua do mar, do chuveiro (diversas gravuras foram mostradas).

T ¥ Figura agua

——= Sinal da palavra agua

Agua

Figura 20 - Composicao de cada ficha
Fonte: Autoria prépria

Figura 21 - Explica¢ao do vocabulario e os alunos, fazendo o sinal e oralizando
Fonte: Autoria propria



Figura 22 - Exemplo da praticidade do material pelo aluno no momento dos vocabularios

Fonte: Autoria prépria
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Os vocabularios trabalhados neste dia foram palavras que teriam significado

no contexto da histéria, com: limpo, colorido, sujo, poluido, a4gua, aquario, menina,

cor, amarelo,vermelho, azul, preto, alaranjado, tinta, peixe, etc.
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Figura 23 - Exemplos de alguns dos vocabularios trabalhados

Fonte: Autoria propria
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Foi interessante observar que, tanto na oralidade como na Lingua de Sinais,
0 grupo correspondeu a tudo o que era solicitado. O material proporcionou liberdade
para os alunos comunicarem-se com Marcos, bem como de internalizarem os
conceitos propostos no trabalho. Houve um momento em que um aluno ouvinte
pegou a ficha com o vocabulario agua, que estava em cima da mesa, mostrou-a
para Marcos, dizendo: ‘“faca assim, desse jeito o sinal, agua.” O aluno ouvinte
repetiu por varias vezes o sinal e Marcos ficou observando, e, em seguida, sorriu e
copiou o sinal. O sinal agua ja era conhecido por Marcos e pelos demais alunos,
pois é um vocabulario comum utilizado no dia a dia. Marcos ndo tem o habito de
ensinar os colegas, ele observa de longe, normalmente sdo os alunos ouvintes que

fazem entre si as correcdes dos sinais, e Marcos s6 observa.

SEGUNDO DIA

Depois das atividades de rotina, como banheiro, tomar agua e chamada,
realizou-se a revisdo do vocabulario da aula anterior, apresentando-se um por um;
depois foi solicitado que cada aluno fizesse o sinal. A cada vocabulario mostrado, de
imediato os alunos ja davam exemplos correspondentes aos sinais. Em seguida,
realizou-se um jogo em que as fichas ficavam expostas no chao e cada aluno

pegava uma, fazia o sinal e repetia 0 nome da gravura na oralidade.

Figura 24 - Aluno no momento do jogo, pegando uma ficha de vocabulario e realizando o sinal
para a professora
Fonte: Autoria propria

O material na Lingua de Sinais impresso é empirico, de facil manuseio, é
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muito Util, e aproxima a crianga ouvinte e a surda da realidade do que esta sendo
trabalhado, além da interacdo do professor-aluno.

Quando Marcos ia pegar uma ficha, os outros queriam ajuda-lo, indicando
qual ele deveria pegar: “Pega essa! Pega aquela! Deixa eu ajudar ele, professora?”.
Os alunos ouvintes levantavam do lugar e iam até a frente de Marcos e falavam:
“Hei pega essa, é facil’, falando ao mesmo tempo e tentando fazer o sinal de pegar.
Diante dos pedidos feitos e da insisténcia por parte dos colegas ouvintes, Marcos
permanecia quieto no lugar, sem saber o que fazer. Entdo, a interferéncia da
professora foi necessaria neste momento, para pedir que todos tivessem um pouco
de calma, porque Marcos estava um pouco perdido diante dos pedidos feitos pelos
colegas, sem saber o que fazer. “Calma, calma criangas, sei que vocés querem
ajudar, mas € ele quem vai escolher.” Interferir para amenizar a situagdo é
importante para se manter a ordem na sala de aula, mas é preciso ter “jogo de
cintura” para ndo causar constrangimento aos alunos.

Colocado na situacao de tomar decisdo aos pedidos dos colegas, Marcos
ficou calmo, nem um pouco irritado. Esta atitude chama a atencéo porque a irritacéo
€ comportamento comum em surdos pequenos € na maioria dos surdos
adolescentes e adultos, quando a insisténcia € demasiada, ainda mais quando ha
cobranca. Por isso a importancia de explicar a necessidade de ter que realizar tal
tarefa. O fato de Marcos nao se irritar facilmente demonstra que ele tem um
temperamento calmo para a maior parte das situacdes vivenciadas. Segundo a mae,
assim também ele se comporta em casa, mas as vezes, quando briga, briga "de
verdade".

A preocupacao de que ele acertasse o sinal era de todos. Mesmo ja estando
ha um bom tempo juntos na mesma turma, a amizade e a vontade de ajudar
continuam sendo a mesma.

Por outro lado, a questao de Marcos ser ajudado preocupa, porque é preciso
que ele tenha autonomia na sala de aula. Contudo, é preciso saber lidar com a
situacao, lembrando aos alunos que ele é capaz de realizar, sozinho, as atividades
desenvolvidas na sala de aula, de ir ao banheiro, de pegar o lapis e de fazer outras
coisas. E uma situagdo delicada, pois, por um lado, é cdmodo para o surdo ser
ajudado, é mais facil depender do outro, mas por outro lado, isso pode causar uma
situacdo incébmoda no grupo, de as criancas nao quererem mais ajudar quando

z

realmente for necessario. E importante que, desde pequena, a criangca surda
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aprenda a ser independente, assim ela sofrerd menos quando tiver que “caminhar
com suas proprias pernas”, e, assim, a inclusdo nao se configura como “pena, dé”,
mas como um direito.

Em muitas situacbes em sala de aula, os alunos ouvintes colaboram.
Quando Marcos precisa de algo, os colegas auxiliam-no. Nos dias em que estao
todos na sala de aula, a ajuda é bem-vinda. Na maioria das vezes, Marcos senta
préximo a mesa da professora, mas ha dias em que ele quer se sentar em outro
lugar. Num primeiro momento ele vai, porém é mais adequado trazé-lo novamente
para perto, para que o acompanhamento das atividades seja mais eficiente e efetivo.

Depois que todos participaram do jogo, cada um, em sua carteira, pegava
uma ficha da méo da professora e, individualmente, faziam o sinal da figura
correspondente e oralizavam. Com os alunos ouvintes, o foco era a oralizagdo da
palavra. Evidentemente, o sinal era reforcado se houvesse erro. A Lingua de Sinais
era feita para que Marcos pudesse associar o sinal com a palavra escrita e a figura,
e até chegar sua vez, ele ficava atento, observando os colegas. Quando chegava a
sua vez, os outros ficavam atentos para ver se ele acertava e na expectativa de
querer auxilia-lo. Se ele ndo acertasse, perguntava-se quem sabia, e quem
levantasse a mao dirigia-se a frente do grupo, fazia o sinal e todos repetiam juntos, e

“Marcos” depois fazia sozinho. Assim também era feito com os alunos ouvintes.

Figura 25 - Criancas realizando os sinais correspondentes aos vocabularios
Fonte: Autoria prépria

As cores foram trabalhadas também com fichas. Cada ficha tinha uma figura
de peixe pintado com as cores trabalhadas, o sinal e o nome da cor.
Primeiramente, foi apresentado ao grupo cor por cor, em sinais, € na
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oralidade. Os alunos foram questionados sobre onde, na sala de aula, havia a cor
vermelha. Eles movimentavam-se pela sala a procura da cor na parede, nos
cartazes, em objetos, etc. E falavam: “Olha, a cor vermelha!” “Achei o vermelho no
cartaz, na minha blusa também tem vermelho!” Confirmadas as cores que
mostravam, eles recebiam o incentivo: “E, sim a cor vermelha, muito bem!” Nessa
atividade de cores, Marcos acertou todas: o sinal e a cor. Enquanto os alunos
ouvintes rapidamente procuravam, bem tranquilo ele ia procurando, e quando
encontrava, vinha ao encontro da professora, cutucando e mostrando, ou
conduzindo-a até o local onde se encontrava a cor.

As vezes, Marcos respondia com o sinal da cor; outras vezes, apenas
aponta para a cor. Questionou-se na LIBRAS: “Que cor é essa, Marcos?” Ele
respondeu por meio de sinais a pergunta feita.

Depois de fazer o mesmo processo com todas as cores com 0 grupo, eles
faziam o sinal da cor e oralizavam-na, e depois individualmente. Esta parte do
desenvolvimento da atividade demorou um pouco porgue era realizada com todas as
cores. Para ndo tornar-se cansativa a aula, usou-se o intervalo do lanche para
depois continuar. No lanche, as criancas observaram a salada de frutas e
mostraram-na em sinais, oralizando as cores. O aluno Marcos também o fazia junto
aos colegas.

Para fixar bem as cores, os alunos realizaram atividades de ligar as cores
aos sinais. Foi elaborada uma atividade em que as criangas tinham que ligar o peixe
colorido aos seus respectivos sinais. Antes, foi perguntando que cor que era, pela
fala e por sinais; ali misturavam-se os sinais com a fala ao mesmo tempo. A
observacdo nesta hora é importante, pois ocorre de o aluno ouvinte em vez de
oralizar, fazer o sinal, dai é necessario fazer com que o0 aluno repita a cor,
oralizando.

O professor precisa cuidar para nao alternar a valorizagdo: ora a fala, ora os
sinais. As vezes, a situacdo ficava um pouco delicada, pois era dificil fazer sinais
sem falar para os ouvintes, assim como somente oralizar sem sinais para o aluno
surdo. Acaba-se fazendo o Portugués Sinalizado para poder atingir a todos, € isso €
0 que apresenta melhores resultados. Para o ouvinte é tranquilo, a via auditiva capta
tudo; por outro lado, o surdo acaba "pegando" sinais soltos. Aos poucos,
individualmente, vai-se ajudando, e é por isso que, nesta hora, é importante poder

contar com um aluno astuto para ficar perto do aluno surdo, porque ele vai ajudando
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também. E importante reforcar o cuidado com a questdo da dependéncia por parte
do aluno surdo. O professor precisa ficar atento.

Amarelo | Azul Vermelho

Figura 26 - Exemplo de fichas com vocabularios relacionados as cores
Fonte: Autoria prépria

O trabalho com os vocabuléarios foi realizado da seguinte forma: o
vocabulario é apresentado ao grupo pela professora (oralmente e depois em sinais).
Em seguida, os alunos oralizam e fazem o sinal do vocabulario trabalhado, e depois

individualmente.

) .‘g_.."i
Figura 27 - Trabalho realizado primeiro em grupo
Fonte: Autoria propria




Figura 28 - Alunos realizando o sinal e depois, oralizando
Fonte: Autoria prépria

Figura 29 - Aluno realizando o sinal, individualmente
Fonte: Autoria prépria
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Ligue 4% cores com o% Sinais
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Figura 30 - Exemplo de exercicio
Fonte: Autoria propria

TERCEIRO DIA

Iniciou-se com a rotina do dia.

Como o vocabulario que envolve o tema proposto ja havia sido trabalhado, o
préximo passo era apresentar a histéria para o grupo. Marcos ficou sentado na
frente, preocupado em prestar atencao. Apresentado o nome da histéria “Mano, o
peixinho teimoso”, foi perguntado por que o peixinho Mano era teimoso. Quando foi
realizado o sinal do peixinho, do seu nome ‘Mano’, as criangas perguntaram se era
igual ao sinal que eles tinham. Aproveitando o gancho do aluno, solicitou-se que
Marcos mostrasse alguns sinais dos amiguinhos, os quais eram pedidos.

Ao desenvolver da historia, muitos questionamentos foram feitos,
detalhes que a propria histéria ndo mostra claramente, para que o professor possa
utilizar de outros recursos também para contextualizar a histéria com dramatizagéo,
teatro. Cada ficha representa uma fase da histéria em sequéncia, perguntas eram
feitas para os alunos: “Onde o peixinho mora? Se o cachorrinho e nés temos casa
sera que o peixinho também tem? Mas onde ele mora mesmo?”

As respostas eram na Lingua de Sinais e com a oralidade junto. Varias
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respostas eram ditas, como: “na dagua, no rio, no mar”, sempre voltando aos termos
trabalhados, primeiro porque estavam presentes na histéria, e segundo por ser uma
forma de fixar, reforcar e garantir continuidade da aprendizagem.

Ao mostrar a ficha do lugar onde o peixinho Mano morava, Marcos
imediatamente falou que a dgua do aquario estava limpa. Entdo, foi perguntado
novamente onde o peixinho morava. A resposta foi: “no aquario”. Todos queriam
falar e sinalizar ao mesmo tempo.

A importancia da filmagem durante o desenvolvimento do projeto auxiliou na
percepcao de detalhes, a exemplo de como Marcos observava com atencao a
narracao da histéria, com sinais e oralizagdo. Como havia uma pessoa diferente
filmando, ele fazia o sinal do que estava sendo apresentado, e reproduzia os sinais
diante da céamera. Ele fez isso porque, anteriormente, foi-se filmando outros
momentos que depois eram mostrados a eles, e Marcos se entusiasmava, ficava
atento quando via que alguém estava filmando. Em varios momentos da histéria, ele
procurava a camera e fazia sinal correspondente ao que estava percebendo.

Nas fichas da histéria ndao havia todas as informacdes, que eram
contextualizadas pela pesquisadora. Exemplo disso foi 0 momento que Marcos viu
0s outros peixes; ndo havia ficha que mostrasse a cena, mas era explicado. Em todo
momento da narrativa da histéria, os alunos participaram repetindo os sinais, falando
e respondendo as perguntas. Quando os alunos ouvintes respondiam, era
repassado a Marcos pelos sinais. E natural, nessa idade, as criangas ndo manterem
a atencao totalmente voltada para 0 momento preciso, e em face disso a historia foi
recontada mais de uma vez.

No grupo, o uso da Lingua de Sinas, de vocabulario e frases curtas foi e é
possivel porque ndo envolve somente 0s sinais, mas a estrutura da Lingua que nem
ouvintes e tampouco surdos tém. Para um melhor nivel de comunicagéo, esta forma
de como estdo aprendendo a Lingua de Sinais (LIBRAS) atende a mais
necessidades da crianga surda e ouvinte na socializacao, aceitacdo, cooperacao.
Mas é relevante compreender que a inclusdo ndo comeca na sala de aula, no CMEI,
mas em casa, com aceitacao dos pais das acriangas surdas e ouvintes de que seu

filho compartilhe essa nova realidade.



91

Figura 31 - Sinal de colorido - sinal da cor preta - sinal da palavra sujo
Fonte: Autoria propria

A dificuldade apareceu no momento de usar as duas Linguas. Falar duas
Linguas ao mesmo tempo é dificil para o professor e para a crianca ouvinte e surda
acompanharem. Autores como Quadros (19997), Brito (1993), Ciccone (1996),
Strobel (1998) e Perlin (2006) esclarecem varios pontos sobre as diferengas
linguisticas da Lingua de Sinais LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e da Lingua
Portuguesa, e ressaltam que sao processos distintos. A LIBRAS, com sua
modalidade visuo-espacial, estrutura e gramatica organizada independente das
linguas orais, com o canal de comunicagao visual, representa uma cultura e a
comunidade minoritaria, os surdos. A Lingua Portuguesa, com sua modalidade oral-
auditiva, organizada estruturalmente e gramaticamente, representa o0 grupo
majoritario, a comunidade ouvinte.

Ambas as Linguas devem ser respeitadas e garantir 0 acesso a essas
comunidades na sociedade, no contexto da incluséo, e isso é ponto pacifico. Por
isso, a importancia de educadores, pessoas envolvidas no processo da inclusdo ou
mesmo fora dela de conhecerem sobre a Lingua de Sinais, a histéria do surdo, suas
lutas na busca de seus direitos, enquanto sujeitos linguisticos e tudo mais o que se
refere a pessoa surda (cultura, tipos de surdez, comunidade surda, etc.). é
extremamente indispenséavel.

A dificuldade em se expressar nas duas Linguas para atender as
necessidades de ambas as comunidades requer muito cuidado. Porém, o Portugués
Sinalizado foi a opgao mais adequada. Perde-se a riqueza das duas Linguas, mas
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ainda € o recurso mais pratico e facilitador para repassar as informacdes dentro da
inclusao.

Na sequéncia, cada um contou a histéria. Neste momento necessitaram
auxilio, porque utilizaram a fala e os sinais, e ficavam de lado, ou ao contrério,
ficavam em siléncio e tentavam fazer os sinais.

Figura 32 - O aluno apresentando a historia individualmente
Fonte: Autoria prépria

Figura 33 - Grupo apresentando a historia
Fonte: Autoria prépria
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Figura 34 - Historia do “Mano o peixinho teimoso”
Fonte: Autoria propria

QARTO DIA

Depois da rotina, um passeio pelo patio do CMEI foi realizado para observar
o ambiente em volta e verificar que tipo de poluicdo pode ocorrer neste local. Antes
de sair da sala de aula, os alunos receberam algumas orientagbes: “Vejam a
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poluicdo, ndo é s6 com a agua, rio sujo, como vocés aprenderam. Podemos ter
também lixo como papel amassado no chao, cigarro, plasticos e outros. A poluicao
que as fabricas e carros fazem prejudica a nossa saude, e vocés sabem também
que hoje 0 nosso planeta esta sofrendo com a poluicdo e o desmatamento. Hoje, no
Brasil, ha varios projetos para proteger a natureza, como o reflorestamento, a
limpeza dos rios. Entdo, nos precisamos e devemos cuidar do nosso planeta,
comegcando aqui e em nossa casa.” (orientacdo da professora aos alunos).
Aproveitando a oportunidade, foi solicitado as criancas o sinal de poluicdo. Marcos
foi rapidamente até a mesa e pegou a ficha do sinal correspondente a palavra e
sinalizou. Um dos alunos comentou: “Profe, ele fez o sinal!”. "Viu s6 como ele
aprendeu? Vocés também sabem fazer o sinal?" (professora). Continuando a
conversa: “E que o homem deve ter consciéncia e responsabilidade, cuidando da
natureza e do planeta” (professora).

Como ventou pelo periodo da manha e em frente do CMEI havia lixo, e
coincidiu que, na frente, ha um campo e ali muitos moradores jogam lixo. Para nao
perder a oportunidade, as criancas foram questionadas se era certo jogar lixo ali.
(sempre usando-se sinais e oralidade). “Na minha casa também jogam lixo, meu avé
fica brabo!” (comentario de uma aluna). A aluna repetiu a fala e sinalizou, com
auxilio da professora, para que Marcos compreendesse o que havia comentado.
Marcos é um pouco desatento, sempre é preciso chamar sua atencdo, os outros
alunos ja se acostumaram a vé-lo ser chamado, e eles também chamam a sua
atencdo. Enfim, acabam ajudando, assim ndo é preciso chegar até a carteira do
aluno. Sendo assim, ali bem perto foram juntados os lixos que estavam espalhados
e ensacados.

Neste mesmo dia os alunos da escola municipal ao lado do CMEI estavam
realizando uma exposicdo de Feira de Ciéncias e fomos convidados a visitar. Na
exposi¢do, os alunos do Ensino Fundamental apresentavam um trabalho sobre a
poluicao dos rios, mares e o cuidado com a higiene. Outro grupo apresentou como a
agua pode ser tratada. Cartazes alertavam sobre os cuidados com a natureza e
materiais reciclados. A visita realizada foi muito importante para o projeto, porque
auxiliou na conscientizacao e cuidados com a natureza, quanto a poluicdo estudada
pelas criangas.

Durante a visita realizada a feira de ciéncias, os alunos foram vendo os

cartazes e as maquetes. Marcos ficou mais perto da professora e observava também
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0s cartazes, as maquetes e, as vezes, apontava para algum detalhe e olhava para a
professora buscando uma explicagdo, que lhe mostrava os sinais dos objetos,
desenhos e letras. Em alguns grupos, os alunos explicavam as informacdes que os
cartazes ou as maquetes apresentavam. Era explicado para Marcos, de forma mais
sucinta, o que o aluno estava falando. Para auxiliar com os alunos, uma das
atendentes do CMEI acompanhou o grupo, mas boa parte ja sabe se comportar em
locais diferentes. Os alunos puxavam Marcos, para mostrar tudo o que viam na feira
“Veja, como a agua entra no cano”. O aluno ouvinte falava para Marcos e fazia os
sinais de agua e entrar. Percebe-se que ndo é uma comunicacao simples, e nota-se
a interacao comunicativa e visual entre os alunos ouvinte e surdo.

Depois de voltarem para o CMEI, e aproveitando a oportunidade da visita, os
alunos realizaram atividades mais convencionais como: ligar, marcar x, procurar as

garrafas, entre outros.

ENCONTRE Mo o o st g g ol LABIRIM- 0
AS SETE GARRAFAS
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Duscubra gual & caminbo par ajedar a3 criangas 4 phatar
a5 muds ds drvors na florests

Figura 35 - Atividades realizadas
Fonte: Autoria propria

Para a realizagdo da atividade abaixo, uma demonstracao foi feita com as
criangas: 2 recipientes com agua e um deles com varias cores da tinta (que o
peixinho usou para se pintar). Com essa representacao, pbéde ser mostrada as
criangas a diferenca da agua limpa e suja, lembrando que a 4gua suja prejudica a
saude das pessoas e dos animais, bem como os cuidados que se precisa ter para

manter a agua limpa.
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Figura 36 - Experiéncia realizada
Fonte: Autoria prépria

Figura 37 - Atividade realizada em sala de aula
Fonte: Autoria propria

QUINTO DIA

A tarde iniciou com a rotina.

A revisdo dos vocabularios aconteceu por meio de jogo, em 2 grupos, em
que um grupo recebeu fichas de vocabulario das cores. O outro mostrava o sinal e
procurava onde havia as cores na sala de aula. Depois, com figuras de diferentes
ambientes: rio limpo e sujo, lixo espalhado no chéo, lixo armazenado corretamente.
Depois de pegar a ficha, encaminhava-se a frente e sinalizava para a professora e
depois para os colegas.
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Figura 38 - O aluno Marcos sinalizando
Fonte: Autoria propria

Figura 39 - Criancas sinalizando os vocabularios
Fonte: Autoria propria

As fichas individuais do vocabulario facilitaram o manejo, sendo utilizadas
por todas as criancas ao mesmo tempo, para varias atividades, jogos e brincadeiras.

A historia, colocada igualmente em fichas para as criangas, torna-se mais
facil para 0 manuseio e para a contagdo, podendo ser carregadas para onde eles
quiserem. A historia foi recontada pelos alunos; grupos de dois em dois contavam a
histéria, colocando as fichas em sequéncia l6gica. Nesta ocasido, perguntava-se aos
alunos os sinais dos desenhos da histéria. Em outro grupo, narrava-se a cena € eles
procuravam qual ficha correspondia a cena descrita. Marcos participou das duas
partes e mostrou que conhecia a histéria.

Em seguida, foi apresentado um filme em DVD, O Espanta Tubardes. O
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DVD tem relagdo com o tema presente no material adaptado, pois mostra o fundo do
mar, peixes coloridos, limpeza do fundo do mar. O que chamou a atencao dos
alunos foram as cenas em que os peixes limpam baleias que estédo sujas. De vez em
quando, o filme era interrompido para se explicar a Marcos o0 que estava
acontecendo.

Figura 40 - Alunos recontando a histoéria e assistindo ao DVD
Fonte: Autoria propria

Depois de assistirem ao DVD, todos voltaram para seus lugares, langaram-
se perguntas sobre o desenho, como: de qual cena gostaram mais? E perguntas
sobre como estava a agua do fundo do mar e em que parte parecia bem a maneira
de se lidar com a sujeira. Os alunos responderam que gostaram do desenho,
mesmo que alguns deles ja tiveram assistido ha algum tempo: “profe, eu ja vi este
desenho, mas fazia tempo ja que minha mae ndo me dava pra ver”. Outro aluno
relacionou a limpeza com a baleia suja: “Achei legal a baleia sendo limpa, ela tava
muito suja” Para Marcos foi bem interessante o filme, e quando perguntado se ele
tinha visto esse desenho, ele respondeu, na Lingua de Sinais, que ndo. Ele ficou
admirado com o desenho e associou com a historia.

Ao se indagar as criancas se gostaram da histéria e das atividades que
foram feitas, os alunos responderam que gostaram e também queriam mais,
historias. Todos puderam manusear a vontade as fichas, houve interagdo entre os
alunos no momento de montar a historia.

Para finalizar, foi dado um peixinho com um saquinho com doces, para
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fechar a semana. Pode-se observar que a inclusao é possivel desde que o educador
se proponha a ser facilitador, mediador entre o mundo trazido pela crianga e o
mundo escolar. Incluir € nao ter medo, muito menos preguical

Nos PCNs esta prescrito o papel do professor:

A agdo do professor de educacgéo infantil, como mediador das rela¢des
entre as criangas e 0s diversos universos sociais nos quais elas interagem,
possibilita a criacdo de condi¢cbes para que elas possam, gradativamente,
desenvolver capacidades ligadas a tomada de decisdes, a construcdo de
regras, a cooperacgao, a solidariedade, ao didlogo, ao respeito a si mesmas
e ao outro, assim como desenvolver sentimentos de justica e agdes de
cuidado para consigo e para com os outros. (PCNs,1998. p.43)
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6 VALIDACAO POR JUIZES/PARECERISTAS

Para a validagdo do material na LIBRAS, ocorreu a selegcao de profissionais

ouvintes e surdos — graduados e pés-graduados, professores e instrutores surdos —

aos quais foi solicitado parecer escrito, além de conhecerem o instrumento a ser

validado com a finalidade de observagéo criteriosa para a analise.

Acrescentam-se a eles, ainda, critérios indispensaveis para a validacao do

produto, como:

~ ® oo T p

Conhecimento na area de educacao de surdos;

Serem conviventes (surdos e ouvintes) com a LIBRAS;

Estar atuando ou tenha atuado (minimo 3 anos) na educacao de surdos;
Experiéncia na area;

Ter conhecimento do contexto cultural do mundo surdo;

Ter conhecimento linguistico da LIBRAS.

Os juizes/pareceristas validaram o produto com base nas seguintes

questdes’

predeterminadas, elaboradas pela pesquisadora:

A criagdo de material na LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais —
impresso, para a Educacédo Infantil possibilita a aprendizagem e a
aquisicao da Lingua de Sinais na inclusdo (surdo/ouvinte) nas escolas
regulares e em escolas especiais (surdos).

O manuseio empirico do material na LIBRAS pela crianca surda (a visao é
o principal canal de comunicagéo para o surdo, ainda quando pequena, a
crianca ainda nao consegue direcionar sua visado) especificamente facilita
a aquisicao da acuidade visual e concentracdo, para, posteriormente, a
apropriagdo do conhecimento (vocabulario, conteudo) no contexto
escolar?

O material na LIBRAS, sendo recurso didatico pedagdégico importante

” Obs.: As questdes so para orientar o juiz a relatar seu parecer em paralelo com o material, porém,
compete a cada um escrever sua opiniao, seguindo ou ndo a ordem.
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para a interacdo na comunicagao, entre a crianga surda com as criangcas
ouvintes, no contexto escolar pode ser instrumento transformador da
inclusdo em que a crianca surda sinta mais tranquilidade para enfrentar
as dificuldades do dia a dia na escola?

¢ O material na LIBRAS torna facil a aprendizagem e a aquisicao da Lingua
de Sinais pela crianca surda (aprendizagem) e a ouvinte (ter acesso a
Lingua de Sinais) na inclusdo na Educacao Infantil?

e Visualmente, como vocé vé este material quanto aos aspectos cor,
conteudo, tamanho dos desenhos, escrita e sinais?

e Vocé, profissional atuante na area, fale sobre o material e as
possibilidades de sua utilizacdo e o que pode ser melhorado.

e E possivel haver aprendizagem, utilizando este material pela crianca
surda, que esteja incluida ou que receba atendimento em uma escola
especial ou com seus pares?

e Este material, como recurso didatico no dia a dia, pode ser importante na

sala de aula pelo professor, instrutor etc.

6.1 RESULTADO OBTIDO COM OS PARECERES SOLICITADOS PELOS
JUIZES/PARECERISTAS

Considerando a importancia do material na LIBRAS, na area de Ciéncias
para a Educacado Infantil, no contexto da inclusdo, foram selecionados 20
juizes/pareceristas. Dos 20 selecionados, 17 aceitaram o desafio®. Na analise
realizada dos pareceres, destacam os pontos positivos e criticas construtivas, ou os

a serem melhorados.

6.1.1 Pontos Positivos

E importante destacar que os pontos positivos destacados pelos

8 Serao respeitadas na integra as falas dos pareceristas.
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pareceristas sobre o material na LIBRAS é que é atrativo e visual, além de propiciar
comunicagao entre surdos e ouvintes, fazendo com que se torne mais amena a
inclusao.

Tendo a Lingua de Sinais, o0 material desperta a curiosidade dos surdos em
manipular livros de leitura, pois dificilmente o surdo tem o gosto pela leitura,
justamente pela falta de vivéncia cultural. Outro fator que contribui € o manuseio
concreto do material na LIBRAS, impresso, que auxilia a aquisicdo da acuidade
visual e a concentragao da crianca surda, por ser a visdo seu canal de comunicacao.

O material na LIBRAS torna-se um recurso didatico muito rico na caminhada
pedagdgica do professor especialista e que ndo é especialista na area, para o uso
na sala de aula, devido a caréncia que ha nas escolas de material para a crianga
surda, seja ela inclusa ou nao.

Conservar os pontos positivos apresentados pelos pareceristas sobre o
material na LIBRAS mostra que o caminho até aqui trilhado vem de acordo com o
objetivo proposto, que é o de proporcionar a crianca surda a construcdo de
conceitos sobre o tema escolhido para a Educacao Infantil, além do conhecimento
compartilhado entre ouvintes e o surdo no contexto da inclusdo por meio da
comunicacao na escola comum. Mesmo com a diferenca linguistica que a Lingua de
Sinais apresenta, o material faz a “ponte” de comunicacao entre surdo-ouvinte com o
professor no contexto da sala de aula.

A utilizacao do Portugués Sinalizado facilita a comunicacao e explicacao, e o
material tem a funcdo de intermediar a compreensao do conteudo para a crianca
surda, por meio da Lingua de Sinais, e a crianca ouvinte a oralidade,
complementando com a comunicacdo. E um recurso necessario para o professor
trabalhar com os dois grupos diferenciados pela Lingua e, ao mesmo tempo, tornar
possivel a aquisicdo do conhecimento, respeitando a individualidade de cada aluno.

O material é importante para o surdo e o ouvinte porque na sala de aula, quando ensino, 0s
ouvintes e surdos se comunicam. Com o material o surdo sente seguranga na inclusdo. O
material esta bom, os desenhos e os sinais estao bons. O material € um recurso pedagogico
importante para ela, como para as criancas, e aos professores na inclusdo ou fora dela.
(JUIZ/PARECERISTA A)®

® O parecerista “A” é surdo e foi respeitada na integra a sua escrita.
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E importante destacar a relevancia da produgdo de materiais em LIBRAS, principalmente
impressos, visto que ha uma evidente caréncia deste tipo de recurso que auxilia
sobremaneira no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo. O livro em questao é
uma produgdo para a Educagdo Infantil, mas este tipo de material deveria ser produzido
para as diversas etapas de escolarizacdo, com temas e estilos diversos, uma vez que a
Lingua de Sinais proporciona uma melhor compreensao de mundo pelo aluno surdo, e que a
riqueza nas ilustragées proporciona a contextualizacdo do texto que se deseja anunciar. Isto
posto, ficara muito mais atrativo e interessante para o aluno surdo o aprendizado da palavra
escrita em Lingua Portuguesa. O material analisado proporciona ndo somente o auxilio
pertinente ao aluno na compreensdo e apreensdo de conteudos, mas também auxilia o
professor que nao é especialista, em sua caminhada pedagdgica com o aluno surdo, pois, é
sabido que o0s professores, em sua maioria, ndo possuem instrumentalizacdo adequada
para o trabalho com os portadores de necessidades especiais. Sendo assim, o material na
Lingua de Sinais auxilia o professor em sua tarefa docente, uma vez que o coloca em
contato direto com a representagdo grafica do sinal, tornando-o um aprendiz da Lingua
Brasileira de Sinais, otimizando a comunicacdo entre professor e aluno, e deixando de lado
a ilusdo de que o aluno surdo é apenas aluno da Intérprete que se encontra em sala de aula
para auxilia-lo. O livro Mano: O peixinho Teimoso é um material muito atrativo visualmente,
traz uma histéria que contextualiza o conteudo proposto, fazendo com que o leitor
compreenda a aplicabilidade do que esta aprendendo através da leitura. A sugestao é que
se produzam mais materiais em LIBRAS para uso nas escolas. Sentimos uma caréncia
muito grande de qualquer tipo de material, principalmente livros de literatura infanto-juvenil,
€ penso que este seja o caminho mais eficiente para o ensino da Lingua Portuguesa para
alunos surdos. (JUIZ/PARECERISTA B).

Importante acho conhecer de LIBRAS como inclusdo (surdos e ouvintes). Surdo tem
dificuldade, falta ouvir, entender portugués, palavras, surdo so visao, figuras e sinais. Bom
material desenho e sinal surdo gostar, facil aprender. Ajuda surdo e ouvinte conversar. O
material recurso para instrutor usar bom e para ouvinte professor e aluno.
(JUIZ/PARECERISTA C)."°

Aprovo o material porque o ouvinte estara obtendo uma oportunidade de melhor
compreenséo da Lingua do surdo (LIBRAS) e para o surdo é muito visual, possibilitando
melhor a compreensdo, pois com a inclusdo todos os profissionais da area educacional
deverao se inserir no contexto. O material s6 vem a enriquecer a aprendizagem e leva-los a
uma melhor compreensdo de sua realidade com o mundo que o cerca. Esse material de
apoio certamente auxiliara surdos e ouvintes a uma melhor compreensdo da realidade da
incluséo, favorecendo o processo ensino- aprendizagem. E um material chamativo, rico em
cores, detalhes, com uma linguagem clara e objetivo e ira contribuir para uma melhor
comunicagdo entre surdo e ouvinte, ndo s6 no momento em que o professor estara
ministrando sua aula, mas em todos os momentos. E um material rico para trabalhar todas
as areas do conhecimento, propiciando uma melhor compreensao tanto de surdos como de
ouvintes na aquisicdo do processo ensino-aprendizagem. (JUIZ/IPARECERISTA D).

Aprovo o material apresentado pela professora Clarice e parabenizo-a pelo mesmo, pois a
criagdo do material adaptado em Lingua de Sinais — LIBRAS impresso, para a Educagao
Infantil, possibilita a aprendizagem e a aquisicdo da lingua de sinais na inclusdo (surdo-
ouvinte) e em escolas especiais (surdos). (JUIZ/IPARECERISTA E).

1% 0 parecerista “C” é surdo e foi respeitada na integra a sua escrita.
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A criacdo de material em LIBRAS na educacéao de criangas surdas é importante. Verifico, no
meu trabalho, que o surdo muitas vezes mostra aversdo por textos (historias) em Lingua
Portuguesa, devido a sua dificuldade de interpretagao, por tratar-se de uma segunda lingua
para ele. Com a adaptacdo para lingua de sinais, facilita a compreensdo da historia e
também um processo de analise paralela do texto (Lingua Portuguesa) e sinais. A utilizagao
deste material com alunos inclusos no ensino regular é viavel sim, desde que o surdo tenha
um conhecimento e dominio prévio da Lingua de Sinais, caso contrario servira apenas como
a visualizagdo de simbolos sem significado. Todo e qualquer apoio que possa ser utilizado
para a aprendizagem da crianga devera ser levado em conta, pois o processo de inclusdo
atualmente tem priorizado uma “inclusdo social”, deixando a aprendizagem em segundo
plano, e nds, professores de surdos, queremos que 0 mesmo participe da sociedade em
todos os aspectos. (JUIZ/IPARECERISTA F).

E muito dificil a comunicacdo surdo/ouvinte, é impossivel, para a crianca surda aprender na
sala de ouvinte. Sim, o material para o profissional de sinais (instrutor) é importante tem
facilidade de e perceber mais claro a aprendizagem da crianga surda. Aproveitar a idéia do
material adaptado na LIBRAS e elaborar mais material proprio para os surdos para que eles
entendam melhor e aprendam. O material de didatico (adaptado) é muito bom e sinto que
vai fazer o bem para os alunos surdos. Mas os surdos ndo entendem as leituras de livros
com a escrita na lingua portuguesa. Eles entendem so o visual e a imagem porque eles
aprendem pela visdo. Antes, aqui me refiro ao grupo no Cepraf que eu fazia parte e
pensamos e construimos textos em lingua de Sinais(LIBRAS) para ajudar os surdos a
entenderem melhor os contetidos trabalhados na escola. Entao é por isso que o material em
LIBRAS é especial para os surdos. (JUIZ/PARECERISTA G)"".

O material para o surdo apresentado com certeza ajudara tanto os surdos como os ouvintes
a aprender e entender a Lingua de Sinais. O material é de grande importancia para a
aprendizagem da crianga tanto na escola especial como no ensino regular. O material
apresentado é de facil entendimento, esclarecedor ao objetivo a que se propde. Sera de facil
aceitacdo tanto para a crianga surda como para a crianga ouvinte. Como profissional na
area, sinto muita dificuldade pela falta de material para o trabalho com crianca surda inclusa.
Vejo ser de grande valia o interesse dos profissionais neste tipo de material a ser produzido.
Sim, o material na LIBRAS so trara beneficios para a crianga inclusa ou que frequente
escola especial. E um material de facil entendimento, que pode ser utilizado pelo professor,
instrutor, visualmente atrai a atencdo da crianca. Independente de a crianca ser surda ou
néo, ela precisara que sua atengdo e concentracdo sejam direcionadas, existindo o material
0 mesmo estara auxiliando para que a aprendizagem desta crianga seja efetivada. O
material ajudara o surdo incluso e ao professor sentirem tranquilidade com relagdo as
dificuldades encontradas por ele no dia a dia e, ao mesmo tempo, sendo recurso didatico
que facilitara a aprendizagem, aquisicao e o aperfeicoamento da Lingua de Sinais pela
crianga surda e a ouvinte na inclusgo. (JUIZ/IPARECERISTA H).

Aprovo o material na LIBRAS que contempla o tema poluicdo ambiental porque tem uma
linguagem gostosa e facil de ser entendida por todos sejam os ouvintes como 0s surdos.
Faz com que a crianga ouvinte e surda percebam as semelhangas no contexto da histdria
com a realidade que trabalhamos no ambiente da sala de aula. Eu realmente adorei a
historinha, porque os surdos e ouvintes conseguem perceber que sdo sujeitos importantes
na sociedade dentro da inclusdo. = Para adquirir vocabulario, conteudo, o material auxilia,

" O parecerista “G” ¢ instrutor surdo e foi respeitada na integra a sua escrita.
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pois 0s sinais estao logo abaixo das palavras, facilitando o entendimento visual das palavras
e sinais, prendendo a atengdo ainda mais das crian¢as e facilitando o nosso trabalho na
compreensdo dos sinais e das palavras. O material tem cores bem vivas e a escrita de facil
entendimento e os sinais sdo bem visiveis também. O livro é uma maneira mais facil da
crianca ter acesso, por isso é mais importante, pois chama mais a atencdo onde as criancas
podem interagir entre si, mostrando as figuras e sinais sobre 0 mesmo assunto num so
contexto. A crianga surda nédo fica tao alienada da realidade que esta acontecendo a sua
volta. (JUIZ/PARECERISTA |).

E muito importante ter um livro na Lingua de Sinais - LIBRAS nas séries iniciais, ou seja, na
Educacéo Infantil. Porque os alunos surdos, quando vem para a escola, a maioria ndo tem
uma vivéncia cultural, e os que a tem é muito pouco. Com este livro de historia, vao ter a
oportunidade para observarem e descobrirem a sua lingua materna de sua cultura. Ajuda
também a construir uma linguagem motivada para a aprendizagem, porque 0S surdos
muitas vezes ndo gostam nem de folhear um livro para ver como é, e este livro podera
incentivar os surdos ja no inicio de sua alfabetizagao. (JUIZ/PARECERISTA J).

O material na LIBRAS impresso possibilita a aprendizagem e a aquisicao da lingua de sinais
na inclusdo e em escolas especiais. Para a aquisicdo dos conhecimentos em vocabulario e
conteudos na escola, o material ajuda no processo da acuidade visual na concentracdo do
aluno surdo principalmente da Educacgéo Infantil, que ainda ndo tem esse treino. Por isso, é
importante o manuseio concreto da crianga desse material. Na interacdo da comunicagdo
surdos/ouvintes, o material se torna uma possibilidade e ao mesmo tempo o de transformar
a inclusdo mais amena para a crianga e a escola. A linguagem utilizada no material parte da
linguagem prdpria do surdo. Quanto ao recurso didatico, com certeza facilita o acesso a
Lingua de Sinais e para a ouvinte também, pois vai eliminar algumas barreiras da
comunicagdo/compreensdo do surdo. Visualmente importante, pois o visual auxilia na
interpretacdo. Este material é importante para melhorar a comunicacdo entre surdo e
ouvinte pelo menos no momento da aula. Como recurso sera otimo para os professores, 0s
instrutores e para crianga surda, tanto a inclusa quanto em escola especial (Centros).
(JUIZ/PARECERISTA K).

A criacdo de material em Lingua de Sinais — LIBRAS impresso, para a Educacdo Infantil
possibilita a aprendizagem e a aquisicdo da lingua de sinais na inclusdo (surdo-ouvinte) e
em escolas especiais (surdos) para adquirir do conhecimento (vocabulario, conteudo) no
contexto escolar, 0 manuseio concreto do material para a crianca auxilia o no processo da
acuidade visual e concentragdo. (JUIZ/PARECERISTA L)*

A proposta do manual é bem interessante. O texto é atrativo para as criangas, com boa
disposicdo por paginas. No mais, vocés tiveram uma OJtima elaboragéo.
(JUIZ/PARECERISTA M).

Esta d6timo, de facil compreensé&o, o texto simples para as criangas, ilustragbes otimas com
0s sinais também, seus objetivos foram alcangados, com o material podemos trabalhar ndo
S0 0 meio ambiente, mas cores e outros. Parabéns. (JUIZ/PARECERISTA N).

120 parecerista “L” é surdo(a) e foi respeitada na integra a sua escrita.
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A Histéria “Mano, o peixinho teimoso” é bem ilustrada, chamando a ateng&o do publico-alvo.
Apresenta frases curtas, de facil compreensdo por aquelas que estao em fase de
letramento. E a visualizacdo dos sinais esta adequada na maioria das aparicbes. Contudo,
sdo em tamanho adequado para o aprendizado e entendimento da ideia.
(JUIZ/IPARECERISTA O).

Buscou-se esclarecer alguns aspectos fundamentais na elaboragdo de material didatico ou
literario de qualidade. Nota-se ainda que o material em questao apresenta uma proposta
fundamental para a educagcdo dos surdos. A preocupagdo em se elaborar algo dessa
natureza evidencia a preocupagcdo e eterno envolvimento da mestranda com uma
comunidade que luta por ter sua Lingua divulgada e aceita em todo e qualquer lugar. Mais
uma vez se faz necessario o engrandecimento da ideia. A qualidade das imagens, as
abordagens ideoldgicas, as possibilidades de aprendizado sendo proporcionadas desde
tenra idade a criancas surdas. Esse letramento tdo falado, mas pouco entendido, se
confirma na elaboragéo do livro “Mano, o peixinho teimoso”, por considerar fundamental a
educagdo bilingue, em que se privilegia tanto a Libras como a Lingua Portuguesa.
Adequacgbes sdo necessarias, claro. Todo excelente projeto exige essa postura. Se assim se
procede, estar-se-a certo o sucesso para futuras producbées e quem sabe até publicacées
literarias. (JUIZ/IPARECERISTA O).

Fiquei muito feliz em ver este material, pois acredito e sei da necessidade que temos em té-
lo para trabalharmos em sala de aula. A luta é grande para que realmente se concretize e
esta acontecendo em boa hora, pois nossos alunos surdos e nds, que atuamos nessa area,
poderemos trabalhar, sim, de uma maneira mais objetiva, repassando os contetidos de uma
forma mais clara e ampla dentro da realidade dos surdos, explorando ainda mais seu visual
e motivando-os a tdo famosa inclusdo. Desejo de coragcdo sucesso a essas pessoas que
realmente se preocupam e se dedicam com nossos surdos, pois acredito que Deus estara
sempre os recompensando. (JUIZ/PARECERISTA P).

O material bom, cores e escrita. O desenho é facil e bonito. O material é bom ajuda sala de
aula para alunos surdos e ouvintes, ouvinte professor. (JUIZ/PARECERISTA Q)™.

6.1.2 Criticas Construtivas

E fundamental rever os pontos construtivos para tornar o material mais
eficaz no contexto escolar, com o objetivo de atender as necessidades dos alunos
no contexto da inclusdo, além de ser um recurso pedagdgico ao alcance do
professor, o que facilita seu trabalho e auxilia na interacdo entre os alunos. Isso faz
com que o aluno incluso ndo se sinta alienado da realidade que estd acontecendo
na sala de aula.

Dos pontos construtivos apontados, tem-se:

'3 0 parecerista “Q” é surdo e foi respeitada na integra a sua escrita.



107

A necessidade de separar os sinais da escrita para facilitar o campo

visual do aluno surdo;

e Aplicar mais nitidez nos sinais que compdem a historia;

e Observar a estrutura linguistica correta da Lingua de Sinais;

e Ter mais pistas visuais para desenvolver o raciocinio da crianga e constar
um vocabulario a parte para que os alunos tenham acesso antes da
contextualizacao da mesma;

e A importancia da escrita dos sinais (Sign Writer) no livro, pois atualmente

esta sendo discutido o uso da mesma.

E importante separar desenho de um lado e a escrita e os sinais do outro lado, na mesma
folha. A escrita de sinais o Sign Writer é muito dificil para a crianga surda pequena aprender,
porque ndo tem o dominio da LIBRAS. (JUIZ/PARECERISTA A)

O cadigo da escrita agora ndo bom para educagao infantil surdo pequeno néo sabe LIBRAS
nem portugués, confusdo também filho de ouvinte. E importante separar desenho da escrita
com os sinais, de um lado o desenho e do outro lado a escrita e 0s sinais, na mesma folha.
(JUIZ/IPARECERISTA C)

Sugiro se possivel criar mais materiais, pois SO vai acrescentar, facilitando a melhor
comunicacgdo entre seus pares e outros. (JUIZ/IPARECERISTA D)

Devemos também pontuar alguns pontos negativos com relagcdo a apresentagdo dos sinais
junto com o texto escrito, pois o surdo ira direcionar sua atengdo para os sinais, muitas
vezes deixando passar despercebido o texto escrito; neste caso, cabe ao professor,
instrutor, intérprete etc. direcionar o trabalho, mostrando a importancia da aquisicdo da
Lingua Portuguesa escrita para o surdo, pois 0 mesmo necessita da mesma para sua
comunicagdo, ja que vive em uma sociedade onde a Lingua Oral é majoritaria. Poucas
pessoas conhecem a Lingua de Sinais, e a aquisicdo e dominio da escrita fara com que a
inclusdo do surdo nesta sociedade aconteca com maior facilidade. Como sugestao, vocé
poderia incluir em seu livro também escrita dos surdos (Sign Writer), pois ja se discute sobre
a implantagdo desta forma de escrita como forma de comunicagdo e avaliagdo de alunos
surdos. (JUIZ/IPARECERISTAAF)

O material muito bom podera ser utilizado, talvez tenha que ter mais slides.
(JUIZ/PARECERISTA K)
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Em relagdo ao conhecimento para criangas Surdas que ainda ndo conhecem Libras e
Portugués, as figuras ndo correspondem com o raciocinio, exemplo: uma pdgina mostra:
ndo gostou do amarelo e ficou vermelho e tem um peixe vermelho dentro do aquario; se a
crianca vé a figura com peixe vermelho, ndo entendera através do desenho, pois esta
incompleto. Entdo, vejo que deve haver mais pistas no aquario para corresponder com o
raciocinio, como: mostrar no desenho varios elementos que constroem a ideia de que nao
gostou do amarelo e outros elementos mostrando que quer ficar amarelo. Serdo muitas
paginas so6 para mostrar s6 aquela figura, sim, mas é assim que deve ser para completar o
raciocinio. Outra observagao, penso que devem colocar a escrita de sinais desde ja, pois ela
€ a correta e ndo o desenho em libras para um livro. Antes, usavamos muito o desenho de
libras, pois ndo tinhamos acesso a escrita de sinais, mas agora ja esta sendo lancado em
todos os livros para Surdos. E ndo sei se vocé ja percebeu: todos os surdos que langam 0s
livros infantis ja usam a escrita de sinais. (JUIZ/PARECERISTA L)

Um dos aspectos que ndo ficou bem nitido foi o desenho de alguns sinais. E Iégico, se
quisessem acrescentar com o SignWriting, ficaria bem mais completo. (JUIZ/PARECERISTA
M)

Por se tratar de imagem escaneada, algumas devam ter melhor nitidez. Ao fim da histodria, a
elaboracdo de um vocabulario em que se teria a correspondéncia entre as duas linguas.
Isso auxiliaria o professor que estaria trabalhando com o material, os pais para maior
compreens&o entre as estruturas sintaticas distintas e ao proprio surdo na assimilagdo entre
imagem-escrita-sinal. A transcricdo da Libras através dos seus sinais graficos, em
substituicdo aos desenhos dos sinais, propriamente ditos. Esse registro da Libras vem se
tornando a cada dia mais estudado. Mas precisamos atentar com certa cautela para o real
entendimento desses sinais graficos. O material se apresentaria mais completo quanto aos
aspectos exigidos atualmente nos materiais para surdos. Mas, inicialmente, os infantes
surdos precisam ter conhecimento do sinal em si, como nés temos dos sons das palavras
ainda quando criangas, em fase de balbucio e primeiros sons. Ao longo do tempo é que
temos contato com o registro de termos que ja usamos. Igualmente raciocinio se faz as
criancas surdas. O contato com o sinal em si é fundamental para a sua comunicacao.
Posteriormente sim, ter 0 acesso ao registro dos sinais que correspondem a outros registros
igualmente escritos em outra Lingua. (JUIZ/PARECERISTA O).

Portanto, a contribuicdo dos pareceristas foi importante para a continuidade
desse trabalho, esclarecendo duvidas do que pode ser melhorado e na certeza de
que é recurso viavel na aquisicdo do conhecimento pelo aluno surdo e para o
ouvinte no contexto da incluséo.

O material é recurso didatico que atende as necessidades do professor e
dos alunos (ouvintes e surdos) na comunicag¢do, melhorando a qualidade do ensino,

e que pode ser ampliado para outras necessidades educacionais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

7.1 CONCLUSAO

O material na LIBRAS como recurso didatico deve estar presente na
aprendizagem e ampliar a comunicagao entre os alunos na inclusao. As atividades
desenvolvidas na sala de aula foram de grande valia porque proporcionaram a
aprendizagem.

Um dos aspectos relevantes € que a crianca ouvinte se dispde a ajudar sem
preconceito na incluséo, diferentemente da visdo que o adulto tem sobre a inclusao.
A inclusdo ndo somente tornou-se lei como esta presente nas escolas e, portanto,
deve ser praticada. Na inclusdo da crianca surda, a Lingua de Sinais é o referencial,
e é extremamente indispensavel que os educadores e demais pessoas envolvidas
no processo da inclusdo — ou mesmo fora dela — conhegcam a Lingua de Sinais, a
compreendam a histéria do surdo e suas lutas e tudo mais o que se refere a pessoa
surda, como a cultura, os tipos de surdez, a comunidade surda, etc.,

Um aspecto importantissimo abordado foi 0 uso do Portugués Sinalizado no
desenvolvimento do projeto. Mesmo perdendo a riqueza das duas Linguas, é o
recurso mais pratico e facilitador para repassar as informagdes dentro da inclusao.
Também pelo fato de que ndo ha como atender linguisticamente duas comunidades
ao mesmo tempo, justifica-se que o Portugués Sinalizado viabiliza a condicdo da
comunicacao simultdnea na qual os ouvintes e os surdos estdo compreendendo o
que esta acontecendo.

Para promover a participacédo dos alunos, a troca de ideias com o objetivo de
buscar em conjunto uma aprendizagem com significado real para o0s sujeitos
envolvidos na pesquisa, o material na LIBRAS foi criado, por meio da comunicagéo,
respeitando os direitos linguisticos do surdo e ao mesmo tempo tendo as duas
comunidades acesso as mesmas informagdes e conhecimentos.

A validagéo realizada do produto trouxe muitas expectativas e ao mesmo
tempo a tranquilidade de que este pode ser um caminho para auxiliar a crianca
surda na sua jornada; para o professor, um recurso a mao que facilita o trabalho,
fornecendo-lhe condicbes de avancar na aprendizagem do aluno sem o medo de

enfrentar a inclusao.
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Por outro lado, as criticas construtivas foram muito bem colocadas e aceitas,
para que efetivamente sejam realizadas as devidas mudancas, com o objetivo de
tornar o material mais eficiente e atender as expectativas dos usuarios.

Ao finalizar todo o processo percorrido, pode-se afirmar que os objetivos
propostos foram alcancados com éxito, havendo resultados positivos baseados nas
pesquisas realizadas.

A importadncia da valorizacdo do material ndo apenas por parte da
pesquisadora, mas de outros profissionais competentes que, com integridade,
participaram, emitindo parecer tao significativo e colocando pontos construtivos que
deram crédito ao produto desenvolvido, assim como as criticas relevantes, mostram
0 que se deve melhorar para que o resultado torne-se 0 mais adequado ao uso pelo
aluno surdo e no contexto inclusivo do qual a criangca ouvinte faz parte. O material,
sendo empirico, visual e desenvolvido em fichas, facilitou o manuseio por parte das
criancas e da pesquisadora na sala de aula. Confeccionado em fichas grandes,
possibilitou 0 manejo por todas as criancas, desde o momento da reconstrugdo da
histéria individualmente, como em grupo, o que fez com que as criancas
participassem mais coletivamente. A diferenca € que se fosse um livro tornaria o
trabalho mais cansativo, por serem criangas pequenas e dindmicas.

Os conceitos produzidos em fichas menores facilitou a compreensao dos
vocabularios da histéria pelos alunos (surdo e ouvintes), e também a forma de
trabalhar é diferente, pois foi possivel trabalhar com jogos e brincadeiras. Isso
facilitou a comunicacdo dos alunos dentro de um mesmo contexto, 0 que configura
um momento relevante no qual o aluno surdo ndo se sentiu alienado do contexto na
sala de aula, igualmente as as criangas ouvintes, em virtude de que houve trocas de
ideias por ambas comunidades envolvidas no processo.

Podemos concluir que este projeto foi muito valioso e compensador para o
aluno surdo, os alunos ouvintes e para a autora, dentro da proposta do contexto

inclusivo.

7.2 LIMITACOES

Durante a execucao do projeto, foi utilizado o Portugués Sinalizado na sala
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de aula, para que ambas as comunidades tivessem acesso as informagdes. No
entanto, o Portugués Sinalizado (uso simultaneo de duas Linguas) ja foi mencionado
anteriormente por Perlin (2006), que ressalta varios autores que criticam este tipo de
modalidade de comunicacdo. O maior problema é a mistura de duas Linguas — a
Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais —, que resulta em uma terceira modalidade,
o Portugués Sinalizado, também conhecido como por Bimodalismo, porém ambas
possuem gramatica diferenciada. O Portugués Sinalizado acaba por tirar a riqueza
das duas Linguas utilizadas neste processo, descaracterizando-as.

Contudo, mesmo conhecendo a situacdo da descaracterizacdo das duas
Linguas utilizadas no uso do Portugués Sinalizado, tomou-se a liberdade de utiliza-lo
para se atingir os objetivos, além de garantir o acesso ao material na LIBRAS pelos
alunos, o que foi muito importante para a interagdo comunicativa das comunidades
inseridas no contexto da inclusdo. O uso do Portugués Sinalizado € comum nas
familias de ouvintes com filhos surdos, e na educacdao também, porque ha surdos
que, mesmo utilizando-se da Lingua Oral, necessitam da Lingua de Sinais para
melhor compreensdo. Além disso, seu uso € continuo no contexto da incluséo,
desde o instante da entrada no CMEI, e durante o estagio, porque em nenhum
momento foram modificadas as atividades de rotina.

A observacao nesta hora é importante, pois ocorre de o aluno ouvinte, em
vez de oralizar, fazer o sinal, e entdo é necessario fazer com que o aluno repita a
cor, oralizando. O professor deve cuidar para nao valorizar ora a Lingua de Sinais,
ora a Lingua Portuguesa. As vezes, a situacdo pode ficar um pouco delicada, tanto
para o ouvinte quanto para o surdo, pois se acaba fazendo o Portugués Sinalizado.
O professor precisa estar bem preparado com a inclusdo, em virtude de que esta
trabalhando com duas realidades e Linguas diferentes. Nos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) de Educacdo Infantil, afirma-se a questdo da interacéo

social:

E na interagdo social que as criancas sdo inseridas na linguagem,
partilhando significados e sendo significadas pelo outro. Cada lingua
carrega, em sua estrutura, um jeito proprio de ver e compreender 0 mundo,
0 qual se relaciona a caracteristicas de culturas e grupos sociais singulares.
Ao aprender a lingua materna, a crianga toma contato com esses contetdos
e concepcgdes, construindo um sentido de pertinéncia social. (PCNs,1998,
p.25)
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Para o ouvinte é tranquilo, a via auditiva capta tudo; por outro lado, o surdo
acaba pegando sinais soltos. Aos poucos, individualmente, vao se ajudando, por
isso é interessante que haja um aluno mais “esperto” perto do aluno surdo, que o
auxiliara, sem, no entanto, se deixar de atentar para o cuidado com a questdo da
dependéncia por parte do aluno surdo.

A dificuldade surgiu no momento de usar as duas Linguas (LIBRAS-
Portugués), pois usa-las ao mesmo tempo é dificil para o professor e para a crianga
ouvinte e surda acompanharem. Autores como Quadros (1997), Brito (1993),
Ciccone (1996), Strobel (1998) e Perlin (2006) esclarecem varios pontos sobre as
diferengas linguisticas das Lingua de Sinais LIBRAS e a Lingua Portuguesa, e
ressaltam que sao processos distintos. A LIBRAS, com sua modalidade visuo-
espacial, estrutura e gramatica organizada independente das linguas orais, com o
canal de comunicacéo visual, representa uma cultura e a comunidade minoritaria, os
surdos. A Lingua Portuguesa, por sua vez, com sua modalidade oral-auditiva,
organizada estruturalmente e gramaticamente, representa o grupo majoritario, a
comunidade ouvinte.

Para trabalhos futuros, pretende-se buscar, por meio de estudos e
pesquisas, aprimorar este material, com base nos pareceres descritos na validacao
deste projeto de pesquisa, conservando-se 0s pontos positivos e melhorando os
pontos construtivos, a fim de se atingir o aperfeicoamento em termos de qualidade.

A ideia é que o material seja conhecido por outros profissionais e utilizado
em favor do aluno surdo e da inclusédo, por meio da confeccao de outros materiais
que tenham por referencial a LIBRAS. Além de continuar as pesquisas e os estudos
na area de LIBRAS, também se pretende editar materiais na LIBRAS e continuar a

contribuir com novos projetos.
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Céamara Municipal de Ponta Grossa

Lei Ordindria n® 6820/2001 de 20/11/2001

Ementa
Reconhece oficialmente no Manicipic de Ponta Grossa, como meio de comunicagio objetiva de uso corrente, a
Lingua Brasileira de Sinais ~ LIBRAS, e d4 outras providéncias.

Texto

LEIN® 6.820

SUMULA: Reconhece oficialmente no Municipio de Ponta Grossa, como meio de
comunicacio objetiva e de uso corrente, a Lingua Brasileira de Sinais ~ LIBRAS, e dd outras providéncias.

A CAMARA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA, ESTADO DO PARANA, decretou e e, Prefeito Municipal,
sanciono a seguinte

LE 1

Art. 1° - Fica reconhecida oficialmente pelo Municipio de Ponia Grossa, a Lingua Brasileira de Sinais ~
LIBRAS e outros recursos de expressio a ela associados, como meio de comunicagdo objetiva e de uso corrente.

Paragrafo Unico - Compreende-se Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a lingua natural na modalidade
gestual-espago-visual, com estrutura gramatical propria, oriunda de comunidades de pessoas Surdas e que
consubstancia a forma de expressdo do Surdo e sua cultura.

Art. 2° - A rede piiblica de ensino, através da Secretaria Municipal de Educagio, deverd garantir o acesso a educagio
bilingtie (LIBRAS e Lingua Portuguesa), no processo ensino-aprendizagem, desde a educagfo infantil até os niveis
mais elevados do sistema educacional aos alunos Surdos.

Art. 3° - Fica incluida a Lingua Brasileira de Sinais ~ LIBRAS no curriculo da rede piblica de ensino.

Art. 4° - Incumbe i administragio direta e indireta do Municipio de Ponta Grossa:

I - manter em seus quadros fancionais vinculados ao processo ensino-aprendizagem, desde a
educagdo infantil até os niveis mais elevados de ensino, profissionais Surdos, bem como intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, mediante concurso piiblico;

/SEGUE/ . ..

Cont. £/02 ~ Lei n° 6.820

I - oferecer cursos para formagio de intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

[l - oferecer cursos periddicos de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, em diferentes niveis, para
Surdos e seus familiares, professores de educagfio especial, professores de ensino regular e comunidade em geral;

IV - manter em suas repartices, bem como nos estabelecimentos bancdrios, hospitais piblicos, 0
atendimento aos Surdes, utilizando profissionais intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Art. 5° - Para os fins desta Lei, os intérpretes serdio ouvintes e os instrutores Surdos.

Art. 6° - Fica o Poder Executivo autorizado a celebrar os convénios que se fizerem necessdrios i execugio desta
Lei, bem como a sua divulgagio.
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S n’ 12095
Data 11'de margo de 1998,

Sumula: Reconhece oficialmente, pelo Estado
de  Parand, a linguagem gestual
codificada na Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS ¢ outros recursos de
expréssﬁo a ela associados, como
meio de comunicagio objetiva e de
uso corrente.

ST Aot .%ﬁ'ﬂf%m o (r’f@i lade do S rarnd

decretou e eu sancione a seguinte lei:

Art. 1° Fica reconhecida oficialmente, pelo Estado do
Parana, a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - e outros
recursos de expressiio a ela associados, como meio de comunicagio objetiva e de uso
corrente,

Paragrafo dinico. Compreende-se como Lingua Brasileira de
Sinais 0 meio de comunicagio de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
oriunda de comunidades de pessoas surdas, E a forma de expressfio do surdo e sua lingua
natural. : '

Art, 2% A rede piiblica de ensino, através da Secretaria de
Estado da Educaglio, deverd garantir acesso 4 educagiio bilingiie (libras e Lingua
Portuguesa) no processo ensino-aprendizagem, desde a educagio infantil até os niveis mais
elevados do sistemna educacional; a todos os alunos portadores de deficiéncia auditiva.

Art. 3° A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, devers ser
incluida como contetido obrigatdrio nos cursos de formagio na drea de surdez, em nivel de
2" e 3% graus.

Pardgrafo 1nico. Fica a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, no curriculo da rede pablica de ensino e dos cursos de magistério de formacio

superior nas dreas das ciéncias humanas, médicas e educacionais,

Art. 4% A Administragio  DPdblica, direta, indireta e

fundacional através da Secretaria’ de Estado da Educagido manterd em seus quadros

funcionais profissionais surdos, bem como intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais, no




processo ensino-aprendizagem, desde a educagdo infantl até os niveis mais elevados de
ENSING ¢ suas instituigﬁf»‘..

Art, 5°. A Administragio Pablica do Eétado do Parand,
- através da Secretaria de Estado da Educaglio ¢ scus drglos, a esta Secretaria ligados,
oferecerd através das entidades piblicas, diretas, indiretas e fundacionais, cursos para
formagio de intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Arl, 6% A Adminisiracio Piblica do Estado do Parand,
através da Secretaria de Estado da Bducaglio e seus drglos, a esta Sccretaria ligados,
oferecerd cursos periddicos de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, em diferentes nivels,
nara surdos  seus familiares, professores, professores de ensino regular ¢ comunidades em
peral,

A, A Administragio  Publica, direta, indireta ¢
fundacional, manterd cm suas repartiches piblicas estaduais ¢ municipais do Lstado do
Parand. bem como nos estahelecimentos bancétios ¢ hospitalares piblicos, o atendimento
10s surdos, utilizando profissionais intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Arl. 8. Para os propdsitos desta lei e da Linguagem
Brasileira de Sinais, o5 intérpretes scrfo preferencialmente ouvintes € os instrutores,
preferencialmente surdos.

Art. 9. Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagaa,
revogadas as disposigdes em contrdri,

PALACIO DO GOVERNO EM CURITIBA, em 11 de
margo de 1998,

Jaime Lerner
Governador do Estado
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LEi N° 10.436, DE 24 DE &E!;I_I.L. DE 2002,

Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Litras e da oulras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Macional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio & expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico, Entende-se coma Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de

comunicagdo e expressao, em gue o sistema linglistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema lingtistico de transmisséo de idéias e fatos, oriundos
de comunidades de pessnas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias
de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difuséo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizagio corrente das comunidades
surdas do Brasil. '

Art. 3° As instituicBes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a8 saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acorda com as normas legais em vigor.

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educagdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasilelra
de Sinais - Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislagdo vigente.

Pardgrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo,

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181" da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HEWNRIQUE CARDODSO
Paulo Renato Souza

Este texto ndo subslitui o publicado no DO de 25 4 2002




