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RESUMO

PRZYBYSZ, Mariangela. Agenda 21 brasileira no cotidiano escolar. 2012. 111 f.
Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Tecnologia) - Programa de Pés-
Graduacao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Universidade Tecnologica Federal
do Parana. Ponta Grossa, 2012.

A presente dissertacdo tem como obijetivo principal propor estratégias que viabilizem
a disseminagao da Agenda 21 Brasileira no coletivo escolar, tendo como foco a
promocdo da Educacdo Ambiental. O referencial tedrico norteador deste estudo
fundamenta-se na Agenda 21 Brasileira, na Educagdo Ambiental e nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN's. A pesquisa caracteriza-se como quali-quantitativa e
aplicada, tendo como publico alvo uma turma de trinta e cinco alunos da sétima série
do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Curitiba/PR. O
estudo foi dividido em quatro etapas: a primeira constitui-se na aplicacdo de
qguestionario inicial que objetiva apontar o conhecimento prévio discente sobre o
assunto a ser estudo; a segunda refere-se a pesquisa conceitual; a terceira
caracteriza-se pela pesquisa e a selecdo de algumas das acBes da Agenda 21
Brasileira, viaveis no cotidiano escolar e, a Ultima etapa, a disseminacao das acdes
da Agenda 21 feita pelos alunos em equipes em diferentes niveis de ensino. Este
estudo proporcionou ao discente a (re)construcdo do conhecimento referente a
Agenda 21 Brasileira e ao conceito de Desenvolvimento Sustentavel, assunto
norteador da Agenda 21, viabilizando a disseminacdo de algumas a¢des da Agenda
21 pertinentes ao ambiente escolar para grupos variados deste mesmo espaco.
Durante a disseminacao das acdes priorizou-se o trabalho em grupo evidenciando o
protagonismo juvenil, dando a oportunidade aos alunos de se organizarem,
planejarem, (re)construirem conceitos, valores e ampliarem seus conhecimentos. O
produto final desta dissertacdo, Caderno Temético para os professores do Ensino
Fundamental, que foi avaliado por oito educadores das areas de Ciéncias, Biologia,
Matematica e Portugués que indicaram a possibilidade de viabilizar o trabalho da
Educacdo Ambiental, tendo com eixo norteador a Agenda 21 Brasileira.

Palavras-chave: Agenda 21 Brasileira. Educagcdo Ambiental. Protagonismo Juvenil.



ABSTRACT

PRZYBYSZ, Mariangela. Brazilian agenda 21 in the school routine. 2012. 111 p.
Dissertation (Master Degree in Education Science and Technology) - Graduate
Education Program in Science Teaching and Technology, Federal Technology
University - Parana. Ponta Grossa, 2012.

This works has the objective to facilitate strategies dissemination of the Brazilian
Agenda 21 in the school community, focusing on promoting environmental education.
The framework guiding this study is based on the Brazilian Agenda 21, the
Environmental Education and the National Curriculum Parameters (NCP's). The
research is quantitative, qualitative, interpretive and applied for a class of thirty five
seventh graders of elementary school from a public school at Curitiba city. The study
was divided into four stages: implementation of the initial questionnaire; conceptual
research; search and selection of some actions workable in daily school; the spread
of the shares of Agenda 21 were made by student teams with different levels of
education. This study provided the student knowledge reconstruction of the Brazilian
Agenda 21 and his guiding basis, the concept of Sustainable Development. This
knowledge enabled the spread of some actions of Agenda 21, relevant to the school
environment for diverse groups. During the spread of actions group work was
preferred, highlighting youth leadership. In the same way the students had the
opportunity to organize, plan, (re)build concepts, values, and broaden their
knowledge. The final product of this work is the production of thematic notebook for
elementary school teachers, which will enable the work of environmental education in
schools based on the Brazilian Agenda 21.

Keywords: Brazilian agenda 21. Environmental education. Youth protagonism.
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1 INTRODUCAO

A humanidade enfrenta um desafio crescente: manter o planeta Terra
ambientalmente habitavel para a sobrevivéncia das proximas geracdes. E
necessario sensibilizacdo e conscientiza¢do por parte da sociedade no que se refere
a importancia de manter uma relagdo harmoniosa com 0 meio em que se esta
inserida. E, na escola, ha espaco para amplos debates sobre o assunto, uma vez
gue o objetivo norteador é a formacao de cidadaos conscientes, criticos, reflexivos e

ativos na sociedade.

A Educacdo Ambiental € de suma importancia para a sensibilizacdo dos
discentes que, inserida no processo educativo, tem como objetivo formar cidadaos
conscientes de suas relagbes com a sociedade e a natureza. Durante este processo
€ que o individuo pode tornar-se capaz de fazer reflexdes sobre seus
comportamentos e valores, incentivando as futuras geracdes ao comprometimento e
responsabilidade para com a natureza. A escola, mais do que nunca, faz parte
desse processo, evidenciando a importancia da atuacao responsavel deste cidadao
sobre o meio ambiente (DIAS, 2004; BRASIL, 2001a). Nesta perspectiva, existem
Varios instrumentos entre os quais se destaca a Agenda 21, que podem contribuir

para a efetivacdo desse processo.

A Agenda 21 foi criada na Rio-92 com o intuito de clarificar um caminho para
o desenvolvimento sustentavel aos habitantes do planeta. Anos sao passados e
continuamos caminhando lentamente para a efetivacdo deste objetivo. Neste ano
(2012) foi realizada a Rio+20 que tinha como um de seus objetivos "discutir como
conciliar desenvolvimento, qualidade de vida e preservac¢ao do ambiente" (JIMENEZ;
ARINI, 2012, p.109). Ao final dessa conferéncia foi elaborado um documento
intitulado "O futuro que queremos” que reafirma o compromisso da implementacao

plena da Agenda 21, bem como o Programa para sua implementacéo.

A Agenda 21 Brasileira € documento que objetiva um planejamento coletivo
e participativo envolvendo todas as esferas sociais, com intuito de discutir e criar
acOes para o desenvolvimento que vise a sustentabilidade social, econdémica,
politica e ambiental do Brasil (BRASIL, 2004). Sendo assim, a Agenda 21 Brasileira
torna-se um instrumento util dentro do ambiente escolar para se trabalhar a

Educacdo Ambiental, na medida em que visa a formacdo para cidadania. Este



14

documento norteia 0os mais variados segmentos sociais para debater, refletir e
conscientizar sobre o meio ambiente e a exploracdo dos recursos naturais,

evidenciando a importancia de um desenvolvimento sustentavel.

O termo desenvolvimento sustentavel é polissémico e como tal oportuniza
diferentes interpretacdes, algumas contraditérias, como apontado no primeiro
capitulo. Em substituicdo ao termo desenvolvimento sustentavel muitas vezes utiliza-
se o termo sustentabilidade. Para Jacobi (2003, p.204) a sustentabilidade direciona-
se a um desenvolvimento que pretende ultrapassar o reducionismo, incitando a uma
reflexdo, ou seja, "fazer o meio ambiente diretamente vinculado ao dialogo entre
saberes, a participacdo, aos valores éticos como valores fundamentais para

fortalecer a complexa interacéo entre sociedade e natureza".

O autor ressalta que o conceito do desenvolvimento sustentavel contribuiu
para um consideravel avanco, onde a Agenda 21 global surgiu, objetivando o
desenvolvimento sustentavel no século XXI, em que "considera a complexa relacédo
entre o desenvolvimento e o meio ambiente numa variedade de areas, destacando a
sua pluralidade, diversidade, multiplicidade e heterogeneidade" (JACOBI, 2003,
p.194).

Levando em consideracdo que o tema principal da dissertacdo é Agenda 21,
a pesquisadora optou por usar o termo desenvolvimento sustentavel com os alunos,
uma vez que ele aparece inUmeras vezes na Agenda 21 Brasileira e, como ela, é o
principal assunto deste estudo.

No exercicio das atividades docentes, pode-se observar que ha varios
projetos que abrangem a educac¢do ambiental, mas poucos enfatizam a Agenda 21
Brasileira. Na percepcao da pesquisadora essa realidade emergiu como uma lacuna,
de modo que se identificou a necessidade de desenvolver esta pesquisa para
analisar o conhecimento prévio discente sobre a Agenda 21 Brasileira.

A Agenda 21 consiste em um programa de acao direcionador da populacao
planetaria para que ocorra um desenvolvimento socialmente justo e ambientalmente
sustentavel (BARBIERI, 2011). Levando em consideracdo esta caracteristica da
Agenda 21 observa-se a necessidade de ampla divulgagcdo e analise deste
documento, em especial no ambiente escolar que visa a construcao de cidadaos

participativos, criticos e ativos na sociedade.
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Diante desses aspectos, surgiu a necessidade de desenvolver um trabalho
com a Agenda 21 Brasileira, explorando seus conceitos e acdes, e propondo a
disseminacao de algumas acdes pertinentes no ambiente escolar.

Levando em consideracdo a importancia da Agenda 21 para a sociedade,

problematiza-se:

Que estratégias podem possibilitar a disseminacdo da Agenda 21 Brasileira

no coletivo escolar?

Tendo como principal objetivo, viabilizar estratégias de disseminacdo da
Agenda 21 Brasileira no coletivo escolar, tendo como foco a promoc¢ao da Educacéo
Ambiental, o que conduz aos seguintes objetivos especificos:

- Verificar o conhecimento prévio de uma turma de sétima série do Ensino

Fundamental sobre o conteludo da Agenda 21 Brasileira;

- Disseminar acdes da Agenda 21 Brasileira, que foram selecionadas por
cinco grupos de alunos da sétima série do Ensino Fundamental de uma escola

publica de Curitiba.

- Verificar a efetividade das propostas para a Educacao Ambiental escolar a

partir da Agenda 21 Brasileira.

- Produzir um manual com propostas de disseminacéo de algumas ac¢oes da
Agenda 21 Brasileira.

O presente estudo apresenta-se estruturado em trés capitulos. O primeiro
trata da revisdo tedrica, abordando os temas sobre o historico da educacéo
ambiental, a educacdo ambiental e suas vertentes, a educacdo ambiental e os
pardmetros curriculares nacionais, sustentabilidade. Aborda também, a Agenda 21
Brasileira e alguns itens como o desperdicio de agua, habitos de reducéo de lixo e a
importancia da coleta seletiva e dos recursos naturais, acées educativas na saude e,
também, a aprendizagem significativa. O segundo capitulo contempla a metodologia,
caracterizacdo da pesquisa, o publico alvo e as atividades desenvolvidas, explanam
a organizacdo do estudo. E o terceiro e ultimo capitulo trazem os resultados e
discussoes, dividindo-se em: andlise do questionario inicial, importancia da pesquisa
conceitual, escolha das acdes da Agenda 21 Brasileira e a disseminacdo dessas

acoes.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo pretende-se trazer para o leitor a base teodrica utilizada para a
realizacdo deste estudo. A principio sera abordada a historia da Educacdo Ambiental
no contexto mundial e brasileiro, para em seguida, discutir o tema Educacao
Ambiental com énfase a Educacao Ambiental critico - Transformadora.

Alguns tépicos igualmente relevantes da Agenda 21 foram abordados neste
estudo, a saber: o desperdicio de agua, a questdo dos residuos e seu descarte
adequado, a importancia dos recursos naturais, a¢cbes educativas na saude. O
altimo assunto a ser abordado neste capitulo é a aprendizagem significativa,

essencial para verificar a efetividade do estudo em questao.

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL — UM BREVE HISTORICO

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) aborda varios temas relevantes
em todas as esferas sociais, como: a defesa dos direitos humanos; a manutencéo e
estabelecimento de relacbes amistosas entre 0s paises; a busca, em conjunto, para
solucbes de problemas internacionais, entre outros assuntos pertinentes a
organizacdo. Tal organizacdo destaca-se assim, por ser uma das pioneiras em
enfatizar nas pautas de suas reunifes, discussfes sobre essas tematicas. (VEIGA,
2008).

A ONU realizou a | Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente em
Estocolmo, na Suécia, no ano de 1972, resultando na publicacdo do documento
“Declaracdo da ONU sobre o Meio Ambiente Humano”, composto por 23 principios,
com orientacfes para 0s paises e a sociedade atuarem na preservacao e melhoria
do ambiente (GARDEL, 2009). Um dos topicos apresentados recomenda priorizar
uma educacdo que privilegie discussdes sobre guestdes ambientais, de modo a
inserir esta tematica na formacao de todos os cidadaos.

De acordo com Dias (2004), em Estocolmo, estabeleceu-se ainda um “Plano
de Agao Mundial”. Entre as recomendacgdes, aprovou-se um Programa Internacional
sobre Educagdo Ambiental. Em cumprimento a esse Plano de Ag&o, em outubro de
1977, em Thilisi (URSS), aconteceu a Primeira Conferéncia Intergovernamental em

Educacdo Ambiental, organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
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Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em colaboragédo com o Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA).

A Conferéncia de Thilisi, como ficou consagrada, foi o0 ponto culminante da
primeira fase do Programa Internacional de Educacdo Ambiental - PIEA, iniciado em
1975, pela UNESCO/PNUMA (BELGRADO, 1975), com atividades celebradas na
Africa, Estados Unidos, Asia, Europa e América Latina. Essa conferéncia constituiu-
se num marco, contribuindo para nortear de forma precisa, a natureza da educacao
ambiental, definindo seus objetivos e suas caracteristicas, assim como as
estratégias pertinentes no plano nacional e internacional.

Nesta conferéncia, alertou-se para a satisfagdo das necessidades humanas,
associadas ao consumo excessivo de recursos e um rapido crescimento
demografico. Esses fatores tém exercido pressao crescente sobre o meio ambiente,
seja diretamente pelo excesso de exploracdo das riguezas naturais, ou
indiretamente, na producdo excessiva de detritos, em relacdo a capacidade de
absorcao e depuracdo do meio ambiente.

Naquela ocasido também foram enfatizadas questdes como a fome, as
grandes disparidades entre as populacées humanas quanto a qualidade de vida, a
deterioracdo dos ecossistemas e das paisagens, a desertificacdo, a escassez
crescente dos recursos naturais, as multiplas causas de contaminacao e degradacao
da qualidade de vida (DIAS, 2004).

A lei n. 6.938, de 31 de agosto de 1981 disp8e sobre os fins, mecanismos de
formulacdo e aplicacdo da Politica Nacional do Meio Ambiente, consagra a
Educacdo Ambiental e estabelece no segundo paragrafo do seu décimo principio:

e Educacdo Ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacgéo da
comunidade, objetivando capacita-la para a participacéo ativa na defesa
do meio ambiente.

O Parecer 226/87, do entdo Conselho Federal de Educacao, indicou o
carater interdisciplinar da Educacdo Ambiental, recomendando a disseminacédo de
Centros de Educacdo Ambiental no Pais.

Da mesma forma, os constituintes, em 1988, preocupados em garantir
efetivamente o principio constitucional do direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, previsto no Artigo 225, estabelecem ainda, no paragrafo primeiro, que a
efetividade desse direito € incumbéncia do Poder Publico: Promover a Educacao
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Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao publica na preservacao
do meio ambiente.

Em dezembro de 1996, foi assinado o Protocolo de Intencbes, entre o
Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazbnia Legal e o
Ministério da Educacdo e do Desporto, objetivando a cooperagdo técnica e
institucional na &rea de educag&o ambiental.

Por sua vez o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992), de carater nao oficial, celebrado por
diversas Organizacbes da Sociedade Civil, por ocasido da Conferéncia Rio 92,
reconhece a educagao como um processo din@mico em permanente construgéo.
Deve-se, portanto, propiciar a reflexdo, o debate e a autotransformacéo das
pessoas. Reconhece-se ainda que, a Educacdo Ambiental, para uma
sustentabilidade equitativa, € um processo de aprendizagem permanente baseado
no respeito a todas as formas de vida.

Em junho de 2012, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentavel, a RIO+20, objetivou’ "a renovacdo do compromisso
politico com o desenvolvimento sustentavel, por meio da avaliagdo do progresso e
das lacunas das decisdes adotadas pelas principais cupulas sobre o assunto e do
tratamento de temas novos e emergentes".

Os dois principais temas dessa conferéncia foram: a economia verde no
contexto do desenvolvimento sustentavel, a erradicacdo da pobreza e a estrutura

institucional para o desenvolvimento sustentavel.

2.2 AIMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental (EA), na atualidade, deve permear todas as esferas
da sociedade, seja formal ou informal. E por meio dos mais variados segmentos
sociais como: escolas, organizacbes nao governamentais, associacfes de
moradores, instituicbes publicas ou privadas dentre outras que a EA pode
sensibilizar e conscientizar a populacdo sobre a importdncia de uma interacao

saudavel entre o ser humano e a natureza. Por isso, € necessario que a EA néo

'Site oficial do Rio+20 disponivel em: http://www.rio20.gov.br/sobre_a_rio_mais_20.
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esteja desvinculada da pratica educativa. Neste contexto, ela pode intervir no
processo, facilitando a integracdo do ser humano com o meio ambiente.

De acordo com Dias (2004), a EA, enquanto processo participativo é
considerado um instrumento capaz de rever conceitos sobre a vida em sociedade e
0 planeta, permitindo que o ser humano possa construir novos conhecimentos,
valores sociais que viabilizem um meio ambiente ecologicamente equilibrado.

Amaral (2004) reforca que a educacdo ambiental ndo esta separada da
educacdo como um todo. Ja para Rocha (2006, p. 70-71), a EA compreende um

padrao de educacdo baseado em dois aspectos:

[...] primeiro, no sentido de propiciar o desenvolvimento do senso critico,
compreendido como forma de pensamento que auxilia e permite a distingdo
entre diferentes discursos [...] e segundo, no que diz respeito & formacéo
humana, encarada como possibilidade de viabilizar procedimentos capazes
de permitir o reconhecimento de situagbes de conflito e de orientar a
tomada de decisdes voltada a participacgao critica na sociedade.

Rezler (2008) complementa que, varios principios norteadores da EA estado
ligados aos principios da educacdo em geral, e devem levar em conta que as
esferas sociais, politicas, culturais, econdmicas, histéricas necessitam ser
consideradas, para que ocorra efetivamente a formacao do cidadao. A autora reforca
também que, para que ocorra o desenvolvimento do cidaddo, é preciso observar
seus conhecimentos prévios, permitindo assim, a relacdo com 0S novos
conhecimentos adquiridos.

Nesse sentido, Dias (2004) esclarece que, em se tratando da EA, as
situacdes reais de vida do educando e do educador tornam a aprendizagem mais
significativa, sendo oportuno também que o professor ofereca momentos de
reflexdo, analise e argumentacdo aos itens abordados. Brasil (2001a) enfatiza que a
problematizacdo e a compreensao das consequéncias de alteracbes ambientais
permitem ao educando visualizar o ser humano como parte deste processo, sendo
papel da escola debater os temas nas dimensdes politicas, econdmicas e na busca
de solucbes para as situacdes em foco.

Zitzke (2002) ressalta que a EA parte do pressuposto que a sociedade nao é
um ambiente harménico, mas de conflitos entre as diversas areas, como por

exemplo, a politica, a economia, entre outros.
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O grande desafio da EA seria proporcionar condicdes para a participacéo
dos diferentes segmentos sociais, ha formulagéo de politicas publicas e na aplicagédo
das decisdes que possam afetar a qualidade do meio.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) evidenciam a relevancia de
educar os cidaddos brasileiros para que atuem de maneira responsavel,
conservando o ambiente em seu entorno saudavel no presente, objetivando a
continuidade no futuro (BRASIL, 2001b).

A EA faz parte de um processo educativo que norteia um saber ambiental
que deveria priorizar os valores éticos, as normas politicas, o convivio social e
econdmico. Questbes essas que analisam os recursos utilizados, avaliando os
beneficios e prejuizos do uso da natureza. Esta, segundo os autores, “deve ser
direcionada para a cidadania ativa, considerando seu sentido de pertencimento e co-
responsabilidade” (SORRENTINO et al, 2005, p.289).

Os acontecimentos ambientais devem fazer parte do cotidiano social e as
pessoas inseridas no contexto fazem parte deste processo, podendo compreender,
agir e superar as possiveis causas dos problemas ambientais.

Amaral (2004, p.151) considera que a “concepc¢éo de Educagdao Ambiental
esta muito longe de um consenso, tanto no plano tedrico, quanto nos programas e
acdes”. Ele aponta que as propostas de ordem pratica da EA mostram, no minimo,
quatro tendéncias apresentadas em varios segmentos sociais, destacando o0s
curriculos escolares: Adestramento ambiental - em que as praticas educativas tém
como objetivo, a mudanca de postura e atitudes no educando, sem a preocupacao
dos fundamentos cientificos e do contexto social, econémico e cultural em que se
encontra; Desenvolvimento sustentavel - baseado na possibilidade de haver um
encontro entre a preservacdo do meio ambiente e um adequado desenvolvimento
socioeconbmico, sem que haja bruscas transformacfes ambientais. Ecologismo
radical - Prioriza uma transformacdo dos padrdes atuais, banindo o capitalismo e
todas as formas de exploracdo dos recursos naturais e a Tendéncia critica — que se
destaca por ser um apanhado de diretrizes metodoldgicas e programaticas que
visam ofertar uma alternativa diferenciada frente as demais tendéncias (AMARAL,
2004).

Quanto a tendéncia critica o autor ressalta que ela pode oferecer:
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[...] uma perspectiva educacional em que o ambiente torna-se o tema
gerador, articulador e unificador do curriculo escolar, tanto em termos
programaticos quanto metodolégicos. Isto inclui a prépria formacéo docente,
porque se admite que o ambiente encontra-se na esséncia de todos os
curriculos e o professor o desenvolverd em seu ensino coerentemente com
a maneira como o compreende (AMARAL, 2004 p. 156).

Neste aspecto, Rezler (2008) ressalta a importancia da EA transformar o
adestramento ambiental, ecologismo puro e desenvolvimento sustentavel, em
enfoque critico, tendéncia apontada por Amaral (2004), possibilitando ao educando
uma abertura de novos caminhos em direcdo a uma formacéo mais reflexiva, critica,
participativa e ativa na sociedade a sua volta, objetivando ac¢fes individuais ou
coletivas presentes em suas vidas.

Jacobi (2003) também relata que a EA deve priorizar a educagcdo para a
cidadania, tendo como desafio:

O fortalecimento da cidadania para a populagdo como um todo, e ndo para
um grupo restrito, concretiza-se pela possibilidade de cada pessoa ser
portadora de direitos e deveres, e de se converter, portanto, em ator co-
responsével na defesa da qualidade de vida (JACOBI, 2003, p.197).

O cidadao deve sentir-se como um sujeito ativo na sociedade, revendo
constantemente seus direitos e deveres, analisando sua interagcdo com 0 meio que 0
cerca e buscando a melhoria da qualidade de vida, ndo esquecendo que aqueles
gue estao por vir também terdo os mesmos direitos.

Pazda (2012, p.22) elaborou uma tabela com as varias tendéncias da EA e
aponta que a EA critico-transfomadora tem como ideia central propor uma
abordagem "globalizante de meio ambiente”, tendo como principal objetivo a
compreensao e analise dos problemas ambientais nas mais variadas proporcdes,
visando acdes pedagogicas que incluam uma "perspectiva de transformacdo nas
praticas educativas".

Uma dos autores que enfatiza a EA critico-transformadora é o Lorenzetti
(2008, p.366) que considera que o estilo de pensamento ambiental critico-

transformador:
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[...] envolve uma visdo mais ampla do processo educativo, compreendendo
e analisando os problemas ambientais em suas miltiplas dimensdes:
naturais, histéricas, culturais, sociais, econdmicas e politicas. Esse estilo de
pensamento apresenta uma abordagem globalizante de meio ambiente,
sendo desenvolvido numa perspectiva critica, ética e democratica,
preparando cidaddos que se empenhem na busca de um melhor
relacionamento com o seu mundo, questionando as causas dos problemas
ambientais e que tenham preocupacdes com 0s componentes ambientais
em suas especificidades e interag8es, tecendo redes visiveis e invisiveis ao
seu redor.

O autor também defende que EA critico-transformadora possui uma

perspectiva de transformacao das préaticas educativas, quando aponta que:

N&o basta conscientizar os alunos sobre os problemas ambientais e suas
consequéncias para 0s seres vivos. E necessario que se estabelecam
acOes concretas para a compreensdo e a tomada de deciséo, para o seu
enfrentamento, refletindo em ac¢des efetivas na comunidade em que esta
inserida e também seja um instrumento na constru¢do da sua cidadania
(LORENZETTI, 2008, p.367).

Enfim o educador, por sua vez, deve levar em consideracao estes aspectos
da EA, abrangendo todas as esferas, sociais, econdmicas, politicas e culturais que
envolvem as questbes ambientais, bem como 0s sujeitos que interagem com a

natureza e seus recursos.

Varios documentos trazem a importancia da EA no ambito escolar, dos quais
se destacam os Parametros Curriculares Nacionais. Por este motivo o préximo

assunto a ser apresentado € a EA e os PCN’s.

2.2.1 Parametros Curriculares Nacionais: Educacdo Ambiental em Foco

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) elaboram uma proposta para
uma reorientacdo curricular que a Secretaria de Educacdo Fundamental do
Ministério da Educacdo oferece as mais variadas instituicbes de ensino do Brasil.
Estas orientagbes norteiam as diversas areas do conhecimento como: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Estrangeira (BRASIL, 2001b).

Os PCN’s também evidenciam a discussao de temas ligados a sociedade
brasileira como: Etica, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural,

Saude, Trabalho e Consumo, sendo estes, apresentados como temas transversais.
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Um dos temas transversais a ser abordado neste capitulo serd& o meio ambiente
(BRASIL, 2001b).

Os conteudos relacionados ao Meio Ambiente citados nos PCN's integram-
se as mais diversas areas do conhecimento, possuindo uma relacdo de

transversalidade. Refletindo sobre este aspecto, considera-se que:

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacdo dos
conceitos, a explicacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha
cidaddos mais participantes. Cada professor, dentro da especificidade de
sua area, deve adequar o tratamento dos conteldos para contemplar o
tema Meio Ambiente [...] (BRASIL, 2001a, p.193.).

Considera-se importante ainda, a inclusdo do Meio Ambiente nos curriculos

como tema transversal pelo fato de que:

A solucéo dos problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais
urgente para garantir o futuro da humanidade e depende da relacdo que se
estabelece entre a sociedade/natureza, tanto na dimenséo coletiva quanto
na individual (BRASIL, 2001a, p.169).

O processo de conscientizacdo inicia-se no ambiente escolar, abrindo
espaco para a busca de solugdes relacionadas as questées ambientais, priorizando
uma sociedade mais justa nos aspectos politicos, econdmicos, sociais e ambientais.

Neste contexto os parémetros apontam:

Uma das principais conclusdes e proposi¢cbes assumidas em reunibes
internacionais é a recomendacdo de investir numa mudanca de
mentalidade, conscientizando os grupos humanos da necessidade de
adotar novos pontos de vista e novas posturas diante dos dilemas]...]
(BRASIL, 20014, p.180).

Levando em consideracdo as recomendacdes, as decisbes e os tratados
internacionais sobre Meio Ambiente, evidencia-se a importancia da Educacao
Ambiental como “meio indispensavel para conseguir criar e aplicar formas [...] mais
sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e solugbes para os problemas
ambientais”. A educacdo nao é o unico meio para mudar os rumos do mundo, mas,

evidentemente, é indispensavel para tal. (BRASIL, 2001a, p.181).
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Outro documento que também aborda a EA séo as Diretrizes Curriculares do
Municipio de Curitiba que s&o orientadas em trés principios: Educacdo pela
Filosofia, Gestdo Democratica e Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel com
o principal objetivo de contextualizar as metas educacionais que visem a reconducao
da interacdo do ser humano com universo (CURITIBA, 2006a).

As Diretrizes Curriculares do Municipio de Curitiba apontam a necessidade

de uma Educacéao para o Desenvolvimento Sustentavel quando transcreve:

Em razdo da consciéncia de que é crescente o esgotamento dos recursos
naturais causado pela exploracdo desenfreada da natureza pela sociedade,
de que esses recursos sao finitos e de que, portanto, os seres humanos
precisam urgentemente mudar sua postura exploratéria, surge a
necessidade de educar ambientalmente (CURITIBA, 2006a, p. 23).

Esta postura de preocupacdo com o meio ambiente por parte da Prefeitura
de Curitiba existe desde os meados da década de 90. Curitiba ja langou varias
campanhas nesta area como, por exemplo, "lixo que nao é lixo ndo vai para o lixo"
em que haviam personagens referentes as cores da lixeira seletiva, incentivando o
descarte adequado dos residuos; outro era a troca de materiais reciclaveis por frutas
e verduras chamado de "cambio verde"; também houve um projeto intitulado
"alfabetizacdo ecoldgica" com materiais para serem utilizados nas escolas, dentre
outros.

Atualmente o municipio tem um projeto intitulado "Biocidade" que visa
abordar a importancia do cultivo de plantas nativas e a possivel substituicdo das
espécies exoticas pelas nativas. H4 também os chamados "Projetos Pias"
destinados aos alunos da rede municipal que frequentam o contra turno, nestes
locais sédo desenvolvidos projetos que visem a EA.

As Diretrizes Curriculares de Curitiba orientam para que a EA “seja vista ndo
como disciplina isolada, mas sim, relacionada aos contetudos especificos das areas,
que poderiam inclusive ser trabalhados em tempos e espagos préprios” (CURITIBA,
20064, p.34).

A EA tem potencial para permear todas as areas do conhecimento,
proporcionando aos discentes o amplo entendimento socioambiental, com a
capacidade de desenvolver préaticas conscientes e cotidianas nos aspectos sociais,

econdmicos, politicos e ambientais.
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No entanto ndo h4 como se trabalhar a EA sem levar em consideragao o

Desenvolvimento Sustentavel, tema abordado no proximo item.

2.3 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E A SUSTENTABILIDADE

Em 1983, em assembleia geral, a ONU criou a Comissdo Mundial sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), que foi presidida pela primeira
ministra da Noruega, na época, Gro Harlem Brundtland. O principal objetivo desta
comissao era trazer propostas viaveis para um desenvolvimento focado nas
guestdes ambientais, e sugerir novas normas de orientacdo que visassem a
promoc¢do das mudancas que se faziam necesséarias para a conservacdo do meio
ambiente.

Dessa comissdo surgiu entdo, em 1987, um relatorio intitulado “Our
Common Future” (Nosso Futuro Comum) que também ficou conhecido como
Relatério de Brundtland, aparecendo pela primeira vez de forma clara, o conceito de
"Desenvolvimento Sustentavel", embora ele j& estivesse em gestacdo, com outros
nomes, desde a década anterior.

No relatério Nosso Futuro Comum, o0 conceito de Desenvolvimento
Sustentavel (DS) seria “o atendimento das necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade das geracbes futuras atenderem as suas proprias
necessidades” (CMMAD, 1987, p.46).

Bellia (1996) expbde em seu trabalho que a definicdo do DS surgiu em 1980,
no artigo de Robert Allen “How to save the world” (Como salvar o mundo). Allen
comenta que o desenvolvimento pretendido pela sociedade deve ater-se a
satisfacdo duradoura das necessidades humanas e a melhoria da qualidade de vida.
Rotmans e Vries (apud BARROS, 2003) ratificam que o termo DS tenha mesmo
surgido em 1980, e foi apenas por meio do relatério Nosso Futuro Comum que ele
foi amplamente discutido nas mais variadas esferas, principalmente na politica,
constituindo este relatorio a pecga-chave.

Andreoli et al (2003) complementam que o DS é o desenvolvimento
economicamente transitavel, ambientalmente correto e socialmente adequado para
a sociedade. Eles ressaltam ainda que, para ser alcancado, € necessario um

planejamento em longo prazo e a consciéncia de que os recursos do planeta nao
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sao eternos. Nao se trata de ignorar o crescimento, mas sim, escolher um caminho
em que o desenvolvimento seja integrado e participativo, considerando a valorizacao
e 0 uso racional dos recursos naturais.

Os autores citam que ha varios elementos que compdem o conceito de DS:
a preservagdo da qualidade dos ambientes naturais, um crescimento econdmico
capaz de satisfazer as necessidades sociais e garantir a igualdade de uso dos
recursos naturais das geracfes presentes e futuras. Nesta perspectiva, percebe-se
que o DS vai além das preocupacdes especificas como destinacdo de residuos,
novas tecnologias que auxiliem na busca de outras fontes energéticas.
Reconhecendo que a pobreza, a destruicdo do meio ambiente e o aumento
populacional estdo interligados, ndo ha como resolver os problemas fundamentais
de forma isolada, sem levar em conta este fator (ANDREOLI et al, 2003).

Os pontos centrais® do conceito de desenvolvimento sustentavel elaborados
pela CMMAD (1987, p.4 - 46) evidenciam que o DS é:

[...] tipo de desenvolvimento capaz de manter o progresso humano néo
apenas em alguns lugares e por alguns anos, mas em todo o planeta e até
um futuro longinquo. Assim, o ‘desenvolvimento sustentavel’ € um objetivo a
ser alcancado ndo s6 pelas nagdes ‘em desenvolvimento’, mas também,
pelas industrializadas.

[...] atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade
de as geracgdes futuras atenderem suas préprias necessidades. Ele contém
dois conceitos chaves:

- 0 conceito de ‘necessidades’, sobretudo as necessidades essenciais dos
pobres do mundo, que devem receber a maxima prioridade;

- a nocao das limitacdes que o estagio da tecnologia e da organizagdo
social imp6e ao meio ambiente, impedindo-o de atender as necessidades
presentes e futuras.

Pode-se destacar que, o desenvolvimento sustentavel € um processo de
transformacao no qual o uso dos recursos, 0s investimentos econémicos, a direcédo
do desenvolvimento tecnolégico devem atender as necessidades do presente, mas,
em contrapartida, possam garantir que as geracdes futuras também atendam suas
necessidades.

Rotmans e Vries (apud BARROS, 2003) também avaliam que o conceito de
DS é amplo, podendo ser interpretado e desenvolvido de acordo com as mais

variadas perspectivas. Outro fator de destaque é que as decisdes tomadas na Eco

% Mais tarde estes pontos centrais se tornaram a linha mestra da Agenda 21
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92, incluindo as agbes da Agenda 21, ainda ndo surtiram resultados significativos ao
longo dos anos. Podem-se encontrar explicacdes para este fato, e uma delas € que
muitas das mudancas ocorrem gradativamente e, em muitos momentos é dificil esta
visualizacao; e outra, € que devem ocorrer mudancas de carater individual para o
coletivo (CORDANI; MARCOVITCH; SALATI, 1997).

Brasil (2001a) aborda que, o PNUMA, no ano de 1991, elaborou alguns
principios norteadores de acbOes que favoreceriam a construcdo da sociedade
sustentavel. Para a formulacdo desta proposta empregou-se a palavra sustentavel,
trazendo a tona outra terminologia a “Sustentabilidade”, pois ha muitos segmentos
sociais que consideram o termo DS ambiguo, permitindo algumas interpretacdes
contraditorias.

Para Carletto e Sant’anna (2006), o desenvolvimento sustentavel comporta
inUmeras alternativas, transformacdes e adaptacbes que se concretizardo no
momento em que ocorram mudangas conceituais e culturais dignas de instalar um
novo "padrdo de comportamento, consciéncia, acdo e consumo e quem sabe, um
novo modelo de vida".

Para Jacobi (2003, p.196) a sustentabilidade necessita gerar
constantemente "as responsabilidades éticas, na medida em que a énfase nos
aspectos extraeconémicos serve para reconsiderar 0s aspectos relacionados com a
equidade, a justica social e a propria ética dos seres vivos". Implicando assim em
uma inter-relacdo entre os mais variados aspectos como 0s sociais, a qualidade de
vida dos individuos, as relagdes harmoniosas com a natureza visando a ruptura do
atual padréo de desenvolvimento.

Gadotti (2008, p.75) aponta que "a sustentabilidade é equilibrio dinamico
com o outro e com 0 meio ambiente, é harmonia entre os diferentes"”.

O autor também expde a importancia de se educar para a sustentabilidade

onde descreve que:

Educar para a sustentabilidade implica mudar o sistema, implica o respeito
a vida, o cuidado diario com o planeta e cuidado com toda a comunidade da
vida, da qual a vida humana é um capitulo. Isso significa compartilhar
valores fundamentais, principios éticos e conhecimentos como respeito a
terra e a toda a diversidade da vida; cuidar da comunidade da vida com
compreensdo compaixdo e amor; construcdo de sociedades democraticas
gue sejam justas, participativas, sustentaveis e pacificas. A sustentabilidade
€ um conceito central de um sistema educacional voltado para o futuro
(GADOTTI, 2008, p.77).
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Provavelmente ainda ocorrerdo calorosas discussdes sobre sustentabilidade
e desenvolvimento sustentavel, o importante é enfatizar que o ser humano precisa
mudar seus velhos padrdes de pensamento de uma sociedade consumista, de que
se podem explorar os recursos naturais de forma aleatdria, sem pensar nas
consequéncias futuras.

Capra (1996) menciona que, a alteracdo de paradigmas necessita da
ampliacdo, ndo somente de nossas percepcdes e maneiras de agir, mas também
dos valores humanos, é preciso questionar os aspectos do velho paradigma.

Segundo Dally (2005), é preciso formar as novas geragfes para 0
entendimento de que € necessaria uma economia sustentavel, aquela que possa
prever o desenvolvimento sustentavel, isto €, que mantenha a capacidade do meio
ambiente de suprir cada recurso natural e de absorver os produtos finais
descartados.

A sociedade necessita de mobilizagbes ambientais que envolvam todas as
esferas da sociedade, principalmente aquelas que contribuam para despertar a
conscientizacdo ambiental regional. Os individuos precisam fazer parte do processo
para que ocorram modificacdes significativas no ambiente, se estas modificacoes
ndo fazem sentido para a comunidade local, torna-se mais dificil a adeséo.

A EA e o Desenvolvimento Sustentavel sdo assuntos indispensaveis no
cotidiano escolar. Nao basta apenas teorizar sobre estes assuntos, € necessario que
a escola programe acdes em que os alunos possam interagir com o meio ambiente
de forma consciente e efetiva em seu cotidiano. A Agenda 21 foi elaborada
pensando nas acdes que englobam todas as esferas sociais para o desenvolvimento

sustentavel, a qual sera explanada a sequir.

2.4 AGENDA 21

A Agenda 21 €& um documento originario da Il Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), realizada pela
Organizagédo das Nagbes Unidas (ONU), no ano de 1992, com sede na cidade do
Rio de Janeiro. Este encontro ficou mundialmente conhecido como RIO / 92 ou ECO
-92.
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O evento reuniu chefes de estado com o objetivo de buscar mecanismos
para o desenvolvimento do planeta como um todo, priorizando a preservacdo dos
recursos naturais. A intencdo era trazer a tona a ideia do desenvolvimento
sustentavel, avaliando o consumo e o desenvolvimento adequado ao equilibrio
ecoldgico.

Durante a conferéncia surgiram documentos como: Convencéo de clima que
tinha como objetivo reduzir os gases responsaveis pelo aquecimento global;
Convencao da biodiversidade com sua principal meta de proteger as espécies do
planeta; a Declaragdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento; Declaragéo
de Principios sobre o uso das Florestas e Agenda 21 Global assinada por 179
paises, tendo como objetivo firmar compromissos para a geracdo de mudanca do
padrdo de desenvolvimento no século XXI. (MALHEIROS; PHILIPPI e COUTINHO,
2008).

A principal ideia da Agenda 21 era:

[...] tornar possivel a construgdo de um plano de agcdo e de um
planejamento participativo em nivel global, nacional e local, capaz de
permitir, de forma gradual e negociada, o nascimento de um novo
paradigma de desenvolvimento (BRASIL, 2000 p.02).

Entdo por meio de um Decreto presidencial, em 26/02/97, foi criada uma
Comissao de Politicas de Desenvolvimento Sustentavel e a Agenda 21 Nacional —
CPDS3. Esta comissdo ficou responsavel pelas diretrizes da Agenda 21 Brasileira,
desencadeando de maneira participativa, um planejamento e analise da situacéo
real na qual o Pais se encontra, identificando seus potenciais e suas fragilidades,
com o intuito de planejar uma forma futura para um desenvolvimento sustentavel.

A CPDS definiu seis temas centrais com o objetivo de abranger a
complexidade do Pais nas suas diversas regides, ndo esquecendo o conceito de

sustentabilidade ampliada, que séo: Agricultura Sustentavel, Cidades Sustentaveis,

3 Composigdo: Ministério do Meio Ambiente; Ministério do Planejamento, Or¢camento e Gestao;
Ministério da Ciéncia e Tecnologia; Ministério das RelacBes Exteriores; Presidéncia da
Republica; Forum Brasileiro das ONGs e Movimentos Sociais; Fundacdo Getllio Vargas;
Fundagdo Movimento Onda Azul; Conselho Empresarial para o Desenvolvimento Sustentavel; e
Universidade Federal de Minas Gerais.
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Infraestrutura e Integracdo Regional, Gestdo dos Recursos Naturais, Reducgéo das
Desigualdades Sociais e Ciéncia e Tecnologia para o desenvolvimento Sustentavel.

No ano de 2000 foi lancada a Agenda 21 Brasileira - Bases para discusséao,
documentos organizados pelo jornalista Washington Novaes, tendo como ponto de
partida documentos sobre os seis temas centrais da Agenda 21 definidos pela
CPDS. A Agenda foi confeccionada no primeiro semestre de 1999, junto aos mais
variados segmentos da sociedade, sendo realizados seis workshops tematicos e
seis seminarios nacionais tematicos envolvendo um total de 800 representantes de
todas as regifes do Pais (BRASIL, 2000).

A Agenda 21 Brasileira — Bases para discussédo serviu de apoio para ampliar
o debate nos estados e nas regifes brasileiras sobre a criacdo da Agenda 21
Brasileira, com as ac¢fes relevantes para o desenvolvimento sustentavel do Pais.
Para a construcao da Agenda 21, houve vinte e seis debates — audiéncias publicas
para incluir, reformular ou excluir estratégias e acées do documento base.

Foram realizados cinco encontros regionais para a conclusdo da Agenda 21
Brasileira onde foram estudadas e consolidadas as propostas estaduais, definindo
acOes prioritarias para politicas publicas sustentaveis em cada regido. No total
houve cinco mil oitocentas e cinquenta (5850) propostas consensuais com a
participagdo direta de trés mil, oitocentas e oitenta instituicbes dos mais variados
segmentos sociais (governo, sociedade civil e o setor produtivo).

Para a finalizacdo da Agenda 21 Brasileira, a CPDS organizou um seminario
no més de abril de 2002, com liderancas dos trés grandes setores — governo,
mercado e sociedade. Este semindrio teve como objetivo apresentar a plataforma de
acdo e definir os meios e compromissos das implementacdes da Agenda 21
Brasileira. O documento final foi entregue ao entdo Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, no més de junho, na semana do meio ambiente, no ano 2002.

A Agenda 21 Brasileira € composta por dois documentos intitulados: Agenda
21 Brasileira — Resultados da Consulta Nacional, que tém como objetivo trazer as
propostas discutidas no Pais, durante o processo de constru¢cdo da Agenda 21
Brasileira. Essas propostas sao fundamentais para a consolidacdo de um projeto de
desenvolvimento sustentavel para o Brasil e, Agenda 21 Brasileira — Acoes
prioritarias, que pretendem estabelecer os caminhos para o desenvolvimento

sustentavel no Pais.
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O documento da Agenda 21 Brasileira — A¢8es Prioritarias aponta vinte e um
objetivos que devem ser alcangcados para o desenvolvimento sustentavel brasileiro.
Em cada item h& uma lista de acOes a serem realizadas para atingir os objetivos.
Estes objetivos e acbes ficam a cargo dos mais variados segmentos: reparticoes
publicas, empresas, comunidades, instituicbes de ensino, entre outras.

Os objetivos e as acOes atingiram todas as regides e todas as esferas
sociais. Abaixo segue a lista dos 21 objetivos da Agenda 21 Brasileira — Acdes
Prioritarias:

1. Producdo e consumo sustentaveis contra a cultura do desperdicio

2. Ecoeficiéncia e responsabilidade social das empresas

3. Retomada do planejamento estratégico, infraestrutura e integracao

regional
4. Energia renovavel e a biomassa
5. Informacao e conhecimento para o desenvolvimento sustentavel
6. Educacéo permanente para o trabalho e a vida

7. Promover a saude e evitar a doenca, democratizando o SUS (Sistema

Unico de Saude).
8. Incluséo social e distribuicdo de renda
9. Universalizar o saneamento ambiental protegendo o ambiente e a salde
10.Gestao do espaco urbano e a autoridade metropolitana
11.Desenvolvimento sustentavel do Brasil rural
12.Promocéao da agricultura sustentavel

13.Promover a Agenda 21 Local e o desenvolvimento integrado e

sustentavel
14.Implantar o transporte de massa e a mobilidade sustentavel

15. Preservar a quantidade e melhorar a qualidade da agua nas bacias

hidrograficas

16.Politica florestal, controle do desmatamento e corredores de
biodiversidade
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17.Descentralizacdo e o pacto federativo: parcerias, consorcios e o poder
local

18.Modernizacao do Estado: gestdo ambiental e instrumentos econdmicos

19.Relacdes internacionais e governanca global para o desenvolvimento

sustentavel
20. Cultura civica e novas identidades na sociedade da comunicacao

21.Pedagogia da sustentabilidade: ética e solidariedade

Em uma das partes da agenda fica claro que a Agenda 21 Brasileira — A¢des

Prioritarias:

[...] ndo é um plano de governo, mas um compromisso da sociedade em
termos de escolha de cenarios futuros. Praticar a Agenda 21 pressupbe a
tomada de consciéncia individual dos cidaddos sobre o papel ambiental,
econdmico, social e politico que desempenham em sua comunidade. Exige,
portanto, a integracdo de toda a sociedade na construcdo desse futuro que
desejamos ver realizado. Uma nova parceria, que induz a sociedade a
compartilhar responsabilidades e decisfes junto com 0s governos, permite
maior sinergia em torno de um projeto nacional de desenvolvimento
sustentavel, ampliando as chances de implementacdo bem-sucedida.
(BRASIL, 2004, p.16).

A Agenda 21 Brasileira € um documento no qual houve a participacdo da
sociedade brasileira em sua elaboracao, € preciso, portanto, que a populacéo sinta-
se parte do processo, seja ele a curto, médio ou longo prazo, sua colaboragédo é
essencial aos caminhos do desenvolvimento sustentavel brasileiro.

A Agenda 21 atenta para varios temas que cotidianamente estao presentes
na vida da sociedade. A seguir serdo descritos alguns temas nela presentes no
estudo, como: o desperdicio de agua; habitos de reducéo do lixo e a implantacdo da
coleta seletiva; utilizacdo sustentavel dos recursos naturais; escola e a midia e

politica de saude publica.

2.4.1 Acgbes da Agenda 21 Brasileira

A Agenda 21 Brasileira possui vinte e um objetivos com varias a¢des que visam

a melhoria da qualidade de vida do planeta e também procuram garantir a mesma



33

ou melhor qualidade daqueles que estdo por vir. Destes vinte e um, 0 presente
estudo abordou ac¢des dos objetivos 05, 07, 09 e 15.

A ac0es incluem temas sobre o desperdicio de agua, os habitos de reducédo de
lixo, a importancia dos recursos naturais e acées educativas na saude. Levando em
consideracdo este aspecto foram referenciadas algumas caracteristicas sobre os
temas abordados pelos alunos no decorrer do estudo, apresentados a seguir:

2.4.1.1 Desperdicio de agua

Nosso planeta possui cerca de 71% de sua superficie coberta pela agua,
elemento primordial para a vida dos seres vivos no planeta. De toda agua disponivel
no mundo, cerca de 97.5% estd nos mares e oceanos, restando apenas 2.5% de
agua doce. Deste total apenas 0.3% esta na superficie nos rios e lagos (no Brasil
estdo 13.7% das aguas de superficie disponivel no mundo), 29.9% é de agua
subterrdnea, o volume restante esta nas geleiras, neve, na umidade do solo, entre
outros. (BRASIL, 2005).

Mesmo com a abundancia em nosso planeta, esse recurso é escasso para
as atividades humanas, ndo esquecendo que a dependéncia humana da agua, vai
muito além do uso para suas atividades, sendo a agua imprescindivel para suas
necessidades metabdlicas, reprodutivas e de higiene pessoal. Assim sendo,
necessario se faz que a sociedade cuide, preserve e ndo desperdice este recurso
utilizado por todos sem excecao.

A ONU em 1992 lancou a Declaracdo Universal dos Direitos da Agua® tendo
como objetivo atingir toda a populagdo mundial das mais diversas etnias a envidar
esforgos por meio da educacéo e do ensino, desenvolvendo o respeito aos direitos e
as obrigacdes, o reconhecimento e aplicacdo da declaracdo dos direitos da agua.

Dentre os 10 artigos destacam-se:

Art. 1° - A agua faz parte do patriménio do planeta. Cada continente, cada
povo, cada nacado, cada regido, cada cidade, cada cidaddo é plenamente
responséavel aos olhos de todos.

Art. 2° - A 4gua é a seiva do nosso planeta. Ela é a condicdo essencial de
vida de todo ser vegetal, animal ou humano. Sem ela ndo poderiamos

‘A Declaracéo dos Direitos da Agua esta disponivel no site
http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/datas/agua/declaracao.html
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conceber como sdo a atmosfera, o clima, a vegetagdo, a cultura ou a
agricultura. O direito a 4gua é um dos direitos fundamentais do ser humano:
o direito a vida, tal qual é estipulado do Art. 3 © da Declaracédo dos Direitos
do Homem.

Art. 3° - Os recursos naturais de transformacgao da agua em agua potavel
sdo lentos, frageis e muito limitados. Assim sendo, a agua deve ser
manipulada com racionalidade, precaucéo e parcimonia.

Mesmo antes de ser lancada a Declaracéo Universal dos Direitos da Agua,

Hara (1990, p.50) ja advertia que:

A humanidade precisa trabalhar de forma mais séria e responsavel pela
preservacdo da &gua e de seus mananciais antes que seja tarde. Ao
assegurar a integridade desses mananciais, 0 homem permite que a vida se
conserve nesse meio ambiente e garante, assim, a sua prépria existéncia
como ser Vvivo.

Parte dos seres humanos ainda ndo tem consciéncia da importancia da agua
para a sua propria vida e todos os outros seres vivos no planeta. Nao € raro ver
cenas de desperdicio e descaso com o0 uso da agua.

Reboucas (2003) cita que um Programa de Uso Racional da Agua (PURA)
desenvolvido em Sao Paulo, aponta que ha um desperdicio descomunal no uso da
agua. Alguns exemplos que Reboucas descreve sobre o desperdicio de agua

detectado no programa:

Tomar banhos muito prolongados, lavar calgcadas, patios e lavar carros com
jato da mangueira, usar bacias sanitarias que necessitam de 18 litros a 20
litros de agua por descarga, quando ja existem no mercado modelos mais
modernos que necessitam apenas 6 litros, utilizacdo de equipamentos
sanitarios obsoletos, tais como torneiras de rosca, e mictorios, tipo gamela,
com descarga de 4gua permanentemente aberta, utilizacdo de agua tratada
em atividades que ndo exigem agua potavel, como irrigar gramados
esportivos publicos ou privados ou utilizagcao de dgua potavel em processos
industriais, tais como torres de resfriamento (REBOUCAS, 2003, p.342-
343).

Mas ndo é apenas nas atividades domésticas que a agua precisa ser
utilizada com cautela. Existem atividades industriais, agricolas e pecuérias que
consomem muita agua, por exemplo, em uma plantacdo de trigo de 10 mil metros
guadrados da semeadura até a colheita sédo utilizados aproximadamente 4 milhdes

de litros de &gua, estes provavelmente ndo serdo apenas oriundos das chuvas
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(MAGOSSI; BONACELLA, 1990). Ainda Curitiba (2002) descreve o consumo medio
de algumas atividades industriais como, por exemplo, na fabricacdo de um quilo de
papel sdo gastos em meédia 300 litros de agua; para a fabricacdo de um quilo de
aluminio gasta-se cerca de 12 mil litros de agua; um automovel consome 450 mil
litros de 4gua para sua fabricacdo e para um quilo de pé&o utiliza-se em média mil
litros de agua.

E necessaria que a sociedade como um todo, tenha consciéncia que o gasto
e o desperdicio de agua individual sdo apenas uma parte do problema, sendo
"necessario estudar, refletir e agir na perspectiva da totalidade" (CURITIBA, 2002,
p.02).

Para que ocorra uma mudanca neste cenario, a sociedade precisa se
mobilizar, dentre os quais a escola se destaca. Ha varias discussfes que ocupam
lugar na sociedade: o uso da agua nas industrias, na agricultura, na pecuéria, as
politicas publicas que gerenciam estes setores, as degradacdes ambientais, a ma
distribuicdo de agua no planeta, a reciclagem, alteracdes climaticas e outras mais.
"A escola passa a redimensionar a formacéo de cidaddos mais conscientes com as
probleméticas socioambientais e mais competentes para encontrar soluc¢des"
(VIZENTIN; FRANCO, 2009, p.7).

2.4.1.2 Habitos de reducdo do lixo e a implantacéo da coleta seletiva

Nos dias atuais, com o consumo exacerbado em nossa sociedade, o
resultado € a geracdo de uma grande quantidade de residuos que acabam néo
tendo uma destinacao final adequada.

Avaliando dados do IBGE (2000), averiguou-se que houve um aumento na
geracado de residuos, que era de 0,5 kg/habitante por dia, para uma média de 0,8 kg
a 1,2 kg/habitante por dia. Esse acréscimo se deu em pouco mais de vinte anos.

Os dados da Pesquisa Nacional de Saneamento Basico (PNSB) de 2008
descrevem que 50.8% dos municipios brasileiros pesquisados destinam seus
residuos soélidos em vazadouros a céu aberto (lixdes). Tal situacdo aponta que ha
necessidade de solucdes urgentes para a mudanca deste cenario, ndo sendo
apenas do poder publico, mas também, requer mudancas no ambito social,

econdmico e cultural da sociedade (IBGE, 2010).
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Nos séculos XX e meados do XXI a sociedade consumiu uma quantidade
enorme de recursos se compararmos com as populacdes dos séculos anteriores.
Este aumento na escala de producdo gera uma pressao ambiental nos recursos
naturais, que ja demonstraram sinais de escassez e, por consequéncia, 0 aumento
da quantidade de residuos que causam sérios impactos ambientais.

Andreoli et al (2003) atenta que a solucdo do problema provocado pelos
residuos deve ter inicio na revisdo dos padrbes de consumo da sociedade que se
apresenta irregular a partir do nivel social das populacgdes.

O autor também lembra que é necesséario compreender que o problema dos
residuos ndo se resume a aplicacdo de novas tecnologias para seu tratamento, mas
sim, de uma nova maneira de pensar que produza atitudes e habitos diferentes,
transformando velhos paradigmas, criando uma relacdo mais responsavel para com
0 meio ambiente.

Para tanto, mesmo com 0 consumo consciente, € preciso que ocorra 0
descarte adequado dos residuos.

Jacobi (2006, p.11), expdem sobre a implantacdo de programas de coleta

seletiva:

A implementacdo de programas de coleta seletiva € fundamental para o
equacionamento dos impactos que os residuos soélidos provocam no
ambiente e na saude dos cidaddos. A producdo de residuos solidos é
crescente, e a sua destinacdo ainda é inadequada em grande parte dos
municipios brasileiros. A coleta seletiva promove a redugédo do lixo na fonte
geradora, o0 reaproveitamento e a reciclagem de matérias-primas, a geracéo
de renda com inclusdo social, assim como também minimiza o impacto
ambiental causado pelo aterramento dos residuos.

O municipio de Curitiba tem leis que incentivam a coleta seletiva desde
1990, das quais se destaca a lei n. 8985, de 13 de dezembro de 1996 que dispbe a
obrigatoriedade dos condominios verticais ou horizontais com mais de seis
unidades, disponibilizarem duas lixeiras, sendo uma para lixo reciclavel e outra para
lixo comum.

Outro documento de Curitiba que também aborda os residuos é a lei n.
7833, de 19 de dezembro de 1991, dispbe no artigo 21 que:
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A coleta, transporte, tratamento e disposicdo final do lixo urbano de
qualquer espécie ou natureza, processar-se-a em condicdes que nao
tragam maleficios ou inconvenientes a salude, ao bem-estar publico ou ao
meio ambiente.

Nesse artigo, o primeiro paragrafo refere-se a proibicdo no inciso Il quanto a
incineracdo e a disposicdo final de lixo a céu aberto; e o inciso IV quanto ao
lancamento de lixo em agua de superficie, sistemas de drenagem de aguas pluviais,
pocos, cacimba e areas erodidas. A lei n. 10976, de 3 de outubro de 2003
acrescentou o quarto paragrafo na lei n. 7833/91 trazendo a obrigatoriedade da
coleta seletiva de residuos reciclaveis e instituiu no artigo 46, paragrafo unico, que o
dia 27 de agosto como o Dia da Coleta Seletiva.

A resolucdo de numero 275 de 25 de abril de 2001 da CONAMA padroniza
as cores das lixeiras seletivas, sendo: AZUL: papel/papeldo; VERMELHO: plastico;
VERDE: vidro; AMARELO: metal; PRETO: madeira; LARANJA: residuos perigosos;
BRANCO: residuos ambulatoriais e de servicos de saude; ROXO: residuos
radioativos; MARROM: residuos orgéanicos e CINZA: residuo geral ndo reciclavel ou
misturado, ou contaminado ndo passivel de separacéo.

Dias (2004) aponta que enquanto considerarmos o vidro, o plastico, o metal,
0 papel e o residuo organico como lixo, perderemos dinheiro, além de estarmos
contribuindo com a escassez dos recursos naturais. Esse autor também destaca que
a escola deve estimular discussdes na busca de alternativas para diminuir a
producdo de lixo, dos materiais com elevado tempo de decomposicao, repensar
sobre o consumo e, se isto for inevitavel, buscar alternativas, como as embalagens
reciclaveis, por exemplo.

Além dessas alternativas é necessario que a escola abra oportunidade de
ampliar o debate sobre o consumo desenfreado que assola a sociedade atual. E
importante expor que ndo é apenas a preocupacdo com o descarte adequado dos
residuos que os individuos devem se preocupar, mas, também trazer a tona a
guestdo do consumo exacerbado que a sociedade prega como um todo. Cada dia
novos produtos séo lancados e o desejo de obter o novo modelo é fugaz, deixando o
velho, que nem é tédo velho assim, de lado.

Outro fator € a qualidade dos objetos adquiridos, obrigando os individuos a
consumirem bens com pouca durabilidade, cujo conserto é bastante oneroso, em

vez de adquirir um novo, ou ainda, esses bens que se tornam obsoletos com
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facilidade, forcando assim a troca (LAYRARGUES, 2002). Sewell (apud
LAYRARGUES, 2002) cita que a chave para minimizar os residuos € eliminar a
obsolescéncia planejada pelas industrias.

Muitas vezes ao se trabalhar a EA na escola tende-se a uma implementacéo
reducionista, visando apenas a coleta seletiva dos residuos, ao invés de trazer a

tona:

[...] uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da
sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de
producéo capitalista e dos aspectos politicos e econdémicos da questdo do
lixo (LAYRARGUES, 2002, p.179).

Infelizmente o trabalho nesta perspectiva € falho, sendo necessério trazer a
tona assuntos como a mudanca de comportamento frente & questdo da geracéo de
residuos, juntamente com o consumo desenfreado da sociedade atual, sendo

necessaria uma reflexado frente o modo de producédo e o consumo na atualidade.

2.4.1.3 A importancia dos recursos naturais

Os seres humanos utilizam-se dos recursos naturais para a realizacdo de
suas variadas atividades na sociedade. "As diferentes formas de relacionar-se
economicamente com o ambiente é que caracterizam a transformacéo de elementos
da natureza em recursos naturais" (BELLIA, 1996, p.19).

Para melhor compreender a importancia dos recursos naturais é necessario
conhecer suas caracteristicas, definindo, assim, os efeitos positivos e negativos de
seu uso pela sociedade. A forma mais simplificada € que os recursos naturais sao

classificados em renovaveis e ndo renovaveis (BELLIA, 1996).

A caracteristica fundamental dos recursos renovaveis € a sua produtividade
ao longo do tempo, seja natural, seja através do trabalho humano.Ja a
caracteristica fundamental dos recursos ndo renovaveis se prende a virtual
impossibilidade, ao menos econdmica, de fazé-los voltar a situagéo (fisica,
guimica, geogréfica, etc) anterior ao seu uso pelos seres humanos (BELLIA,
1996, p.42-43).
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O autor descreve que esta classificagdo nao pode ser considerada completa,
e que existem outras possibilidades de classificagdo que podem ser modificadas ao
longo do tempo, citando alguns exemplos como: bens dificimente renovaveis,
mesmo que possamos recria-los ndo poderemos reproduzi-los fidedignamente, por
exemplo, o solo fértil; bens inextinguiveis sdo aqueles que, mesmo sendo nao
renovaveis, tém fonte gigantesca comparada ao seu uso, sendo necessarias
dezenas de milhares de anos para sua exaustdo, como por exemplo, 0s minerais
radioativos utilizados nas usinas termonucleares; bens reciclaveis mesmo admitindo
que todos sdo ou poderdo ser, dependendo da tecnologia disponivel, considera-se
apenas aqueles que tenham viabilidade econdbmica no momento dado, como por
exemplo, o aluminio e, os bens permanentes dos quais dependemos para nossa
sobrevivéncia, fundamentais a vida como a agua e o ar (BELLIA, 1996).

A maneira pela qual o ser humano se utiliza dos recursos naturais varia de
acordo com a tecnologia utilizada no momento e a finalidade de seu uso. Por isso,
em cada periodo historico, o ser humano transforma o ambiente de uma
determinada maneira, havendo o uso e até mesmo 0 esgotamento dos recursos
naturais de forma nao linear, havendo picos de utilizacdo destes recursos, como por
exemplo, o Pau Brasil com seu uso desenfreado no periodo colonial, quase o levou
a extingao.

Vizentin e Franco (2009, p.15) descrevem que:

Raramente paramos para pensar que certas atitudes que tomamos
prejudicam o equilibrio ambiental e a exploragdo dos recursos naturais. Os
seres humanos precisam saber usar 0s recursos naturais para satisfazer as
suas necessidades e das geracdes futuras. Saber usar para nunca faltar!

E necessaria a reflexdo sobre o uso dos recursos naturais, pois o ser
humano utiliza-se direta ou indiretamente destes recursos, sendo para seu conforto

OuU sua sobrevivéncia.

2.4.1.4 Acbes educativas na saude

A educacdo em saude é considerada grande aliada da prevencdo, em sua

pratica contribui para a melhoria da qualidade de vida e de saude da populagéo.
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Para Torres e Enders (1999, p.71) as acdes educativas devem ser
consideradas como "um processo dindmico e continuo, que objetiva capacitar
individuos e/ ou grupos da comunidade para refletirem criticamente sobre as causas
e problemas de saude]...]".

Ainda Dilly e Jesus (apud TORRE; ENDERS, 1999, p.72) colaboram que a
educacgdo em saude:

[...] se constitui num aspecto da educacéo integral, envolvendo, portanto, o
reconhecimento de que as ag¢bes educativas se processam em uma
sociedade em mudanga, como um processo continuo. Busca-se ndo a mera
adaptacao do educando ao mundo ja construido, mas alcancar, através
desse processo, a propria mudanca.

As acdes educativas direcionam, questionam e levam a reflexdes quando se
leva em consideracdo a promoc¢ao, a prevencao ou a saude integral do individuo. H4
uma preocupacao constante por parte dos governantes em se referindo a politicas
publicas, instituicbes de ensino, de saude, dentre outras mais, com a promocao e
prevencao a saude nas diversas esferas sociais (POLONIA; ALVES, 2003).

Os PCN's apontam que educar para a saude é responsabilidade de vérias
instituicbes, destacando os servicos de saude e a escola, que é um local
privilegiado, podendo tornar-se um espaco seleto de promocédo da saude (BRASIL,
2001a).

A escola, neste cenario de educacado para a saude, "favorece o processo de
conscientizacdo quanto ao direito a salde e instrumentaliza para a intervencao
individual e coletiva sobre os condicionamentos do processo saude/doenca"
(BRASIL, 20014, p.255).

A escola precisa também levar em consideracdo que, para que haja o
envolvimento de formacdo de habitos e atitudes, é necesséario trazer a tona

conteudos ligados ao cotidiano escolar.

2.5 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Para que ocorram mudancas positivas nos habitos e atitudes quanto as
condi¢cdes ambientais € necessario ter significado para o agente transformador, seja

ele o professor, o discente, as familias inseridas no contexto, a comunidade, enfim
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todos os envolvidos no processo de transformacéo, neste contexto destaca-se a
aprendizagem significativa de Ausubel.

A teoria de Ausubel leva em consideracdo o cognitivismo, que tem como
objetivo descrever de forma ampla o que acontece quando o "ser humano se situa
organizando o seu mundo [...]" tendo a capacidade de sintetizar o igual do diferente.
J& o processo pelo qual o mundo de significados se origina é a cognicdo (MOREIRA
e MASINI, 2011, p.13). Ele descreve que a "aprendizagem significativa €
organizacao e interacdo do material na estrutura cognitiva” (Ibidem, p.13).

Moreira descreve que para Ausubel a "aprendizagem significativa é um
processo pelo qual uma nova informagé&o se relaciona com um aspecto relevante da
estrutura do individuo". Ou seja, a nova informacdo se interage e se ancora em
conhecimentos ja preexistentes na estrutura cognitiva da pessoa. Ele define estes
conhecimentos preexistentes como subsuncor (MOREIRA e MASINI, 2011, p.17).

Ausubel descreve que para que ocorra a aprendizagem significativa sao
necessarios dois aspectos. Primeiro o discente deve estar disposto a adquirir 0
conhecimento, neste caso se este memorizar 0 conteudo de maneira literal e
arbitraria ndo ocorrera aprendizagem (serd mecanica). E o segundo aspecto € que
"o conteldo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou
seja, ele tem que ser ldgico e psicologicamente significativo" (PELIZZARI et al, 2002,
p.38). Para que este seja significativo depende da experiéncia de cada individuo,
cada um fara a selecdo daquilo que realmente tem significado, ancorando os novos
conhecimentos com aqueles preexistentes.

Quanto a aprendizagem mecéanica Moreira e Masini (2011, p.19) apontam:

Como sendo a aprendizagem de novas informacdes com pouca ou
nenhuma associagdo com conceitos relevantes existentes na estrutura
cognitiva. Nesse caso, a nova informacdo € armazenada de maneira
arbitraria. N&o ha interacdo entre a nova informacdo e aquela ja
armazenada. O conhecimento assim adquirido fica arbitrariamente
distribuido na estrutura cognitiva sem relacionar-se a conceitos subsuncores
especificos.

A aprendizagem mecanica € admissivel e indispensavel quando o aluno
adquire conhecimentos completamente novos, ndo tendo outros preexistentes em
seu cognitivo. Assim a aprendizagem mecanica ocorre até quando "alguns

elementos de conhecimento, relevantes a novas informacdes na mesma éarea
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existam na estrutura cognitiva e possam servir de subsuncores” (MOREIRA e
MASINI, 2011, p.19). Com o passar do tempo esses subsuncores ficardo mais
elaborados podendo assim ancorar novas informacdes, tornando a aprendizagem
significativa para o individuo.

Porém, na maioria das vezes, a escola ainda tem muito da aprendizagem
mecanica, onde armazenar conteddos de maneira aleatéria, seu significado
prevalece, por exemplo, nos vestibulares onde os alunos decoram foérmulas, regras,
etc., conteudos na sua maioria, sem sentido para o discente, que sdo utilizados
apenas no exame e, muitas vezes, facilmente esquecidos ap6s o vestibular, tendo
pouco ou nenhum significado para ele.

Muito do nosso sistema de ensino € apostilado ou pautado apenas nos livros
didaticos, favorecendo assim, a aprendizagem mecanica onde, na maioria das
vezes, 0s conteldos serdo cobrados de maneira aleatéria sem contextualizacdo
(SKORA; SANTOS JUNIOR, 2011).

Contudo, Moreira e Masini (2008) atentam que métodos onde prevalecem
copias, decorebas, escritas e reproducfes, nem sempre levam a uma aprendizagem
mecanica.

Skora e Santos Junior (2011, p.69) descrevem que caso haja conhecimento
prévio por parte do aluno, ou que seus conhecimentos oferecam "um ambiente
cognitivo no qual a nova informacao possa interagir formando novos significados,
entdo podera ocorrer uma aprendizagem significativa”.

Para Ausubel a aprendizagem significativa engloba a posse de novas
representacdes que se tornam produtos dessa mesma aprendizagem.

O autor descreve que:

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que as ideias
expressas simbolicamente sdo relacionadas as informacdes previamente
adquiridas pelo aluno através de uma relacdo ndo arbitraria e substantiva
(ndo literal). Uma relacao néo arbitraria e substantiva significa que as ideias
séo relacionadas a um aspecto relevante existente na estrutura cognitiva do
aluno. (AUSUBEL et al, 1980, p.34)

Sobre a teoria de aprendizagem significativa de Ausubel o autor destaca

que:
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[...] a aprendizagem significativa caracteriza-se pela interacdo cognitiva
entre 0 novo conhecimento e o conhecimento prévio. Nesse processo, que
€ ndo-literal e ndo-arbitrario, o novo conhecimento adquire significados para
o aprendiz e o conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais
elaborado em termos de significados, e adquire mais estabilidade.
(MOREIRA, 2010, p.5)

Moreira e Masini (2008) descrevem que a aprendizagem significativa e
aprendizagem mecanica nao sao opostas. Ha um "continuo entre elas". E também,
nao tem a obrigatoriedade de ser completamente mecanica ou significativa, podendo
pender mais para uma ou para outra.

Moreira e Masini (2011) descrevem que Ausubel pressupde, que para
ocorrer a aprendizagem significativa € necessario:

e Que o tema a ser apresentado seja significativo para o aluno,
proporcionando que a relacdo deste assunto de forma nédo arbitraria e
nao literal;

e O individuo necessita estar disposto a relacionar este novo
conhecimento com aquele preexistente de maneira ndo arbitraria e nao
literal.

Moreira vai além da aprendizagem significativa e foca a aprendizagem
significativa critica, pautada nos estudos de Postman e Weingartner evidenciando
gue as instituicbes escolares, ainda se preocupam em ensinar "verdades, respostas
certas, entidades isoladas, causas simples e identificaveis, estados e "coisas" fixos
[...]. E ainda se "transmite” o conhecimento, desestimulando o questionamento”
(MOREIRA, 2010, p.2).

Postmam e Weingartner descrevem que a escola deveria preparar o discente
para conviver numa sociedade mutavel, mas que ainda, se preocupa a ensinar
conceitos fora de foco, talvez a Aprendizagem Significativa como atividade
subversiva poderia ser uma saida. Entdo Moreira (2010, p.3) se refere a subversao,
a uma postura critica, "como estratégia de sobrevivéncia na sociedade
contemporanea. Logo, a saida poderia ser a aprendizagem significativa critica".

Moreira esclarece que a aprendizagem significativa critica deve ser

entendida como:
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[...] aquela perspectiva que permite ao sujeito fazer parte de sua cultura e,
ao mesmo tempo, estar fora dela. Trata-se de uma perspectiva
antropolégica em relacdo as atividades de seu grupo social que permite ao
individuo participar de tais atividades mas, ao mesmo tempo, reconhecer
guando a realidade esta se afastando tanto que ndo esta mais sendo
captada pelo grupo (MOREIRA,2010, p.4).

A aprendizagem significativa critica € capaz de proporcionar a plena
interacdo do individuo com o meio, mas ao mesmo tempo o torna autdbnomo, livre
para as proprias escolhas podendo lidar com as mudancas sem ser dominado por
ela, tendo um olhar critico para os fatos (MOREIRA, 2010).
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

E por meio da pesquisa e andlise bibliografica que o pesquisador traga um
quadro tedrico e faz a estruturacdo dos conceitos que sustentam o desenvolvimento
da pesquisa (SILVA; MENEZES, 2005). Assim, fez-se um levantamento bibliografico,
tendo como objetivo aprofundar-se sobre Agenda 21 Brasileira, a importancia da EA

e sobre aprendizagem significativa.

A presente pesquisa caracteriza-se como aplicada no momento em que 0s
alunos disseminaram as acdes da Agenda 21; quantitativa em alguns aspectos do
estudo como na analise do questionario inicial e no levantamento feito pelos alunos
das acbBes da Agenda 21 e, também, se caracteriza em outros momentos, como
qualitativa e interpretativa, pois durante o transcorrer do estudo a pesquisadora
baseou-se na observacdo e analises da participacdo, interacdo e producdo dos
educandos, pois um dos métodos da pesquisa qualitativa é a interpretacdo dos

dados como comentérios, atitudes e producdes.

Enquanto pesquisa qualitativa, Pedrini (2007, p.30) relata que é a principal
abordagem metodoldgica utilizada pelos educadores ambientais no Brasil, “[...] por
permitir a pesquisa de categorias como habitos, conduta, formacdo, gestéao,
comportamento, aprendizagem [...] indispensaveis para o desenvolvimento da EA”.

Scriven e Hasseson (apud ANDRE, 1983) descrevem que, os dados
qualitativos capturam varios significados das experiéncias vividas durante a
pesquisa, contribuindo para a compreensao das relacdes entre as pessoas no seu
contexto e nas suas acdes e, também, podem auxiliar na contribuicdo da criatividade

e do pensamento critico.
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3.2 PUBLICO ALVO

A pesquisa desenvolveu-se em uma escola municipal de Curitiba — Parana,
com a participacdo inicial de trinta e cinco alunos da sétima® série (sendo 14
meninos e 20 meninas na faixa etaria de 13 anos), do Ensino Fundamental, no

primeiro semestre do ano de 2011.

Para a aplicacdo do estudo a professora pesquisadora contou com a
autorizacdo da diretora da instituicdo (APENDICE A). A professora ministra a
disciplina de Ciéncias, em cinco turmas de sétima série, no turno da manha. A
escolha da turma foi aleatéria. Os alunos serdo identificados pela letra A e por

nameros (A; até Ass).

3.3 ETAPAS DA PESQUISA

3.3.1 Organizagéao das Atividades

Para dar inicio as atividades, a professora pesquisadora explicou aos alunos
sobre o0 estudo e a importancia dos pais ou responsaveis tomarem ciéncia e
autorizarem a participacdo dos educandos (APENDICE B). Apds a entrega das
autorizacbes assinadas pelos responsaveis, aplicou-se um questionario para o
levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre a Agenda 21 Brasileira.

Ausubel et al (1980, p.viii ) alertam que "O fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele ja
sabe e baseie nisso ou seus ensinamentos”. O ponto de partida para a ampliacédo e
(re) construcdo do conhecimento é o proprio conhecimento prévio que o educando
tem de um determinado assunto, elevando-se assim, a chance de se obter sucesso
na construcdo e ampliacdo da sua aprendizagem, tornando-a significativa para ele,
fazendo uma interagdo entre o novo conhecimento e o prévio . Moreira (2010, p.4)
reforca essa preposicdo ao afirmar que "se queremos promover a aprendizagem

significativa é preciso averiguar esse conhecimento prévio e ensinar de acordo”.

® A escola implantou o Ensino Fundamental de nove anos, mas ainda ndo contemplou as séries
finais.
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O tema do estudo foi abordado na maior parte do tempo semanalmente,
exceto durante a disseminagédo das acgdes pelos grupos, variando de acordo com a
disponibilidade dos envolvidos (professores e alunos). A grade curricular do
municipio prevé trés aulas semanais para a disciplina de Ciéncias, a pesquisadora
utilizou-se de uma das aulas semanais para a realizagdo do estudo, restando outras
duas aulas para ministrar o conteldo programatico da série. A pesquisa teve a
duracdo de 16 aulas, entre os meses de marco e junho de 2011, sendo que a

primeira aula foi para esclarecimentos do estudo e entrega da autorizagao.

O estudo foi realizado em quatro etapas:
Primeira etapa — Com duracdo de uma aula, os alunos responderam a um
questionario inicial (APENDICE C) para detectar o conhecimento prévio que tinham
sobre a Agenda 21 Brasileira. O questionario consistia em quatro questdes abertas e
duas fechadas referentes aos temas: a Educacdo Ambiental, o Desenvolvimento

Sustentavel e a contribuicdo discente com a preservacédo do meio ambiente.

Segunda etapa — Por meio dos dados do questionario inicial, foi possivel o
levantamento dos conceitos que precisariam ser pesquisados pelos educandos.
Portanto, nesta etapa, que teve a duracdo de duas aulas, os alunos utilizaram a
internet como recurso para pesquisa de conceitos e assuntos pouco conhecidos ou

desconhecidos pelos alunos, referente a Agenda 21 Brasileira.

Terceira etapa — Esta fase, com duracdo de trés aulas, caracterizou-se pelo
levantamento das acgdes constantes da Agenda 21 Brasileira para a escola na qual
se desenvolvia a pesquisa. Sob a orientacdo e acompanhamento da professora, 0s
alunos organizaram-se em cinco grupos aleatorios, com 7 integrantes cada, que
fizeram o levantamento das acdes da Agenda. A professora pesquisadora néo
interveio na formacg&o dos grupos, na escolha das acdes e tampouco nos grupos que

as equipes escolheram para disseminar a acao.

Com as acOes apontadas pelos alunos, a professora promoveu o debate no
grande grupo, colocando em discussdo quais acdes levantadas pelas equipes,
poderiam realmente ser disseminadas na escola. Apés o debate, foram escolhidas
pelo grande grupo, quatro agcdes com potencial para disseminacao:

e Promover a educacdo ambiental, principalmente das criancas e dos

jovens nos centros urbanos, quanto as consequéncias do desperdicio de
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dgua. As escolas e a midia sdo parceiros privilegiados para a
implementacado dessa acdo (AGENDA 21, 2004).

e Promover habitos de reducéo do lixo e a implantagdo da coleta seletiva
voltada para reciclagem e aproveitamento industrial (AGENDA 21, 2004).

e Priorizar como politica de saude publica, as a¢cdes educativas quanto ao
tabagismo, uso do &lcool e outras drogas, dietas adequadas, direcdo
perigosa, comportamento sexual seguro, de forma a evitar que esses
fatores de risco se transformem em elementos desencadeadores de
processos patoldgicos graves e irreversiveis (AGENDA 21, 2004).

e Promover a geracdo e a disseminacdo de conhecimentos sobre a
utilizacdo sustentavel dos recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis
(AGENDA 21, 2004).

Quarta etapa — com duracdo de cinco aulas (além do tempo que os alunos se
organizaram fora do espaco escolar), os alunos em equipes para disseminar acdes

da Agenda 21 Brasileira a diferentes grupos escolares.

A escolha das acdes foi aberta, cada grupo teve liberdade para escolher a
acdo com a qual melhor se familiarizou. Com a mediagdo da professora, quando
havia interesse por mais de uma equipe, eles sugeriram o0 par ou impar para
determinar o grupo ganhador. Foram cinco temas a serem disseminados, baseados
nas acdes da Agenda 21 Brasileira, sendo que cada grupo disseminou para turmas
diferentes da escola. Cada equipe escolheu a turma para a qual apresentaria o
leque de acgbes. Abaixo estdo relacionados os temas e as turmas para as quais
foram disseminadas:

1. Desperdicio da agua - quinto ano do Ensino Fundamental;

2. Separacao do lixo - Educacgao Infantil,

3. Recursos naturais renovaveis e ndo-renovaveis - quinta serie do Ensino

Fundamental;
4. Comportamento sexual seguro - sexta série do Ensino Fundamental;

Drogas - propria turma.

Esta fase destaca-se pelo trabalho em grupo e o protagonismo juvenil,
buscando a autonomia dos jovens. E nestes momentos de socializagdo que surgem

os desafios para ser ético; solidario e descobrir que somos diferentes, sendo
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necessario conviver com as diferengas. O trabalho em grupo proporciona ao jovem
autonomia e discernimento ao lidar com problemas comuns de convivéncia.

O estudo visou a autonomia do jovem sendo capaz de se organizar,
planejar, (re)construir conceitos, valores e ampliar seu conhecimento, oferecendo
espacos para debates e reflexdo dos assuntos abordados, sentido-se capaz de

disseminar aquilo que aprendeu com outros grupos.

No momento da analise seréo considerados os critérios:

e Aspectos que indicam a aprendizagem significativa;

e Mudancas de atitudes frente a (re)construcdo do conhecimento;

e O conteudo trabalhado atende os documentos oficiais (PCN's e as
Diretrizes Curriculares de Curitiba);

e A eficicia da EA;

e Caracteristicas do protagonismo juvenil.

3.4 CADERNO TEMATICO

A fim de realizar a andlise do material produzido durante essa pesquisa,
foram convidados nove profissionais da educacdo. O caderno tematico e as
questbes foram enviados por e-mail, sendo que dos nove professores, oito
retornaram com as questdes respondidas. Participaram docentes de varias areas
(ciéncias, biologia, matematica e portugués) que em média possuem 19 anos de
experiéncia profissional, sendo que a menor experiéncia é de sete anos e a maior de
trinta e trés anos.

A professora pesquisadora levou em consideracdo alguns critérios para a
escolha dos profissionais como:

e Ter conhecimento na area.

e Abordar profissionais que tenham experiéncias com trabalhos, projetos

ou pesquisas na area de EA.

e Atuarem ou terem atuado no Ensino Fundamental do sexto ao nono ano,

por um periodo minimo de cinco anos.

Os profissionais da educacao validaram o produto com base nas questdes

elaboradas pela pesquisadora:
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Vocé considera o tema relevante para ser trabalhado no ambiente
escolar? Justifique sua resposta.

O caderno temético trabalha o tema de forma clara? Justifique sua
resposta.

As atividades propostas sao pertinentes ao ambiente escolar? Justifique.

Deixe aqui algumas sugestdes para enriquecimento deste Caderno.
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4 DISSEMINANDO A AGENDA 21 NO CONTEXTO ESCOLAR

Os dados a serem analisados neste capitulo foram obtidos por meio do
questionario inicial e, também, pelas observactes descritas nas anotacoes feitas
pela professora pesquisadora no decorrer do processo e nas pesquisas. A escolha
das acles vidveis no ambito escolar e a disseminacdo destas acdes em grupos

distintos ocorreram dentro da escola em questao.

4.1 CONCEPCOES PREVIAS DOS ESTUDANTES SOBRE A AGENDA 21 E O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Para iniciar o estudo, a professora pesquisadora aplicou um questionario,
objetivando coletar dados sobre o conhecimento prévio dos alunos sobre a Agenda

21 Brasileira. Nesta etapa, 34 alunos responderam ao questionario.

O gréfico 1 analisa as respostas da primeira questdo a ser abordada no

questionario.

® Nunca ouvi falar
m Naosei
J& ouvi falar

m Sim, sei

Grafico 1 - Vocé sabe o que é ou ja ouviu falar sobre a Agenda 217
Fonte: a autora.

Observa-se que € necessario, nesta turma, o aprofundamento sobre a
Agenda 21, visto que o tema é de suma importancia para a sociedade. Barbieri
(2011, p.83) enfatiza que “Muito do que foi tratado na Agenda 21 e, em outros
documentos aprovados ha CNUMAD, ainda n&o saiu do papel”. Prova disto é que a

maioria dos alunos n&do sabe nem ouviu falar sobre essa Agenda.
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O grafico 2 se refere a segunda questéo do questionario.

B Em branco

B Respostas variadas

Grafico 2 - Se vocé conhece, escreva o que sabe sobre a Agenda 21
Fonte: a autora.

Este grafico reforca o desconhecimento da Agenda 21 pela maioria dos
alunos desta turma em questdo, ndo ha como se posicionarem a respeito de algo

gue desconhecem.

Neste momento a professora pesquisadora detecta o possivel uso de
"organizadores prévios que sirvam de ancora para a nova aprendizagem e levem ao
desenvolvimento de conceitos subsuncores que faciltem a aprendizagem
subsequente” (MOREIRA e MASINI, 2011, p.21). Esses autores descrevem que
Ausubel propde o uso de organizadores prévios como estratégia de manipulacdo da
estrutura cognitiva, podendo assim facilitar a aprendizagem significativa.

7

Outro fator a evidenciar € a importancia da intervencdo escolar neste
processo, no qual os PCN's destacam que a "educacdo é elemento indispensavel
para a transformacdo da consciéncia ambiental" (BRASIL, 200la, p.180). Ha
também que se considerar que a EA faz parte de um processo educativo que norteia
um conhecimento ambiental que habitualmente deveria dar preferéncia aos valores
éticos, as normas politicas, ao convivio social e econdmico, sendo que estes fatores

sdo amplamente debatidos na Agenda 21.

A terceira questao refere-se a participacéo dos alunos em projetos de EA.
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® Nao

B Sim, mas ndo explicou o
que aprendeu

N3&o lembra

Grafico 3 - Vocé ja participou de projetos sobre Educagdo Ambiental? Em caso afirmativo,
relate sua experiéncia
Fonte: a autora.

A professora pesquisadora observou que em anos anteriores na escola,
alguns professores trabalharam com EA, em especial no ano anterior, quando duas
professoras de Geografia que lecionavam na sexta série, trabalharam com
reutilizacdo de residuos solidos e apresentaram seu trabalho na Feira do
Conhecimento, projeto esse que abrangia todas as sextas seéries. Na turma
participante da pesquisa, a maioria dos alunos ja estudava na escola, salvo algumas
excecdes, como a de uma aluna vinda de outra escola e dois alunos repetentes,
mesmo assim a maioria relatou que nunca participou de projetos de EA. Pedrini
(2007, p.34) descreve que muitas vezes o educador ambiental limita-se a atividades
soltas e desarticuladas como hortas, oficinas, reciclagem de materiais entre outros,
ou seja, “sem que haja uma prévia identificacdo de conceitos e a tentativa de
uniformiza-los para criar uma unidade de trocas pedagdgicas, torna-se impossivel
um trabalho sério em termos educativos”.

Um dos fatores facilitadores para a disseminacdo dos conteudos
abrangentes da Agenda 21 é EA. Alguns toépicos abordados na Agenda 21 Brasileira
fazem parte do cotidiano do discente. Considerando este aspecto, Dias (2004)
explora que em se tratando da EA, as situacOes reais de vida do educando e do
educador tornam a aprendizagem mais significativa, sendo oportuno também que o
professor ofereca momentos de reflexdo, andlise e argumentacdo aos itens

abordados.
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Um dos conceitos importantes dentro da Agenda 21 é o de desenvolvimento
sustentavel. O gréfico 4 demonstra o conhecimento do grupo em foco sobre esse

tema.

® Nao

B Sim

Gréfico 4 - Vocé sabe o0 que é Desenvolvimento Sustentavel?
Fonte: a autora.

Um dos temas norteadores da Agenda 21 é o desenvolvimento sustentavel,
por isso o interesse da professora pesquisadora em saber se os alunos envolvidos
no estudo tinham conhecimento desta questdo. Barbieri (2011) evidencia que antes
de apresentar as questdes destacadas na Agenda, € necessario discutir o que vem
a ser Desenvolvimento Sustentavel, tendo em vista que a sociedade deveria se
organizar para viver de maneira harmoniosa com a natureza, priorizando 0 uso
racional dos recursos naturais garantindo uma melhor qualidade de vida para todos,
em todas as esferas: sociais, econbmicas, politicas e ambientais ndo s6 para o

presente, mas também, para geracdes futuras.

Com intuito de trabalhar a Agenda 21 faz-se necessario o conhecimento do
gue vem a ser DS. Outro aspecto a ser percebido, € que mesmo que os alunos
tenham participado de projetos ambientais em anos anteriores, eles ndo apresentam
conhecimento sobre o0 assunto, e agora a responsabilidade ao se tomar
conhecimento desta lacuna é fazer algo. A questdo néo é de apontar culpados, mas
elaborar agcdes que auxiliem esses alunos para que, em tendo essas informacoes,

possam ser verdadeiramente disseminadores.

O grafico 5 refere-se a questdo 5 do questionario que seria respondido, caso

a questao 4 fosse afirmativa.
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M Deixou em branco
M Escreveu que n3o sabe

Comer tudo natural

Gréfico 5 - Se respondeu sim a questédo 4, escreva o que aprendeu sobre o assunto.
Fonte: a autora.

O aluno que respondeu que € Comer tudo natural. Possivelmente confundiu
desenvolvimento sustentavel com algum tipo de desenvolvimento saudavel para o
ser humano. Isto se explica tendo em vista o histérico deste aluno. Este ano é a
terceira vez que frequenta a sétima série, o contetdo de Ciéncias correspondente a
esta série e aborda as caracteristicas gerais do corpo humano e, no periodo de
aplicacdo do questionario, estava se iniciando o conteudo sobre alimentos

priorizando a alimentacdo saudavel, possivelmente o aluno confundiu os temas.

O grafico 6 se reporta a ultima questdo que pretende analisar se os alunos

praticavam alguma medida de preservagdo ambiental.

Nesta questdo os alunos apontaram varias medidas para preservacdo do

meio ambiente, justificando que o percentual sera conforme as respostas dadas:
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Grafico 6 - O que vocé poderia fazer para colaborar com a preservagcdo do meio ambiente?
Fonte: a autora.

Todos os alunos descreveram alguma atitude relacionada a preservacéo do
meio ambiente. Nenhum discente deixou esta questdo em branco, demonstrando
gue em muitos lares sao realizadas acdes positivas nas suas atividades cotidianas,
de modo a beneficiar de alguma forma o meio ambiente, mesmo que muitas vezes
seja um ato mecanico, sem analisar as consequéncias dessas atitudes. Cabe entéo
a escola resgatar estes temas para conscientiza-los da importancia deste gesto, e a

Educacdo Ambiental contribui neste processo.

Para Loureiro (2009, p.28) a EA ndo atua meramente nas ideias e na
transmissdo de informacfes, mas na existéncia "[..] em que o processo de
conscientizacdo se caracteriza pela acdo do conhecimento, pela capacidade de

fazermos opc¢des, por ter compromisso com 0 outro e com a vida".

4.2 BUSCANDO DEFINICOES PARA AGENDA 21 E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

Foi por meio da analise dos dados do questionario inicial que a professora
pesquisadora detectou que os alunos tinham pouco conhecimento sobre o tema
proposto, surgindo, entdo, a necessidade de ampliar esses conhecimentos. A

professora teceu comentarios sobre o resultado do questionario, lancando a
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seguinte questdao “O que é a Agenda 21? Como poderemos saber mais sobre o
assunto”? A maioria sugeriu como resposta: "Vamos procurar no Google ou Vamos

procurar na internet".

Nesta etapa, 30 alunos pesquisaram na internet, no laboratério de
informatica da escola. O primeiro assunto abordado na pesquisa online foi o que era
Agenda 21. ApoOs alguns minutos de procura, atingiram o objetivo proposto. Foi
pedido entdo, para registrar o que estavam encontrando (figura 1). Percebeu-se que
a maioria dos alunos procura superficialmente no site de busca do Google,
colocando os primeiros conceitos que aparecem, sem que haja uma analise, uma

selecdo das informacfes encontradas.

Figura 1 - Pesquisa bibliografica na internet
Fonte: a autora.

Nesta etapa, a professora pesquisadora teve como objetivo ter acesso a
varias informacdes sobre o assunto procurado, a fim de construir um conceito
significativo para todos o0s participantes, ou seja, aquele que possa ser
compreensivel e passivel de ser operacionalizado. Para Schulter (apud PEDRINI,
2007, p.34) o conceito é “[...] um instrumento do método cientifico para analisar a
realidade e alcangar a comunicagao”. Foi por meio da pesquisa bibliografica que os
alunos puderam ampliar seus conhecimentos e trilhar um caminho Unico durante as

etapas subsequentes do projeto.

A leitura também foi importante nessa fase, pois o professor precisa
oportunizar momentos de leitura e reflexdo em suas aulas, ndo sendo uma

obrigatoriedade apenas das aulas de Lingua Portuguesa. Quanto a este assunto
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Neves (2007, p.17) indica que "Ensinar € ensinar a ler para que o aluno se torne
capaz dessa apropriacdo, pois o conhecimento acumulado esta escrito nos livros,
revistas, jornais, relatérios, arquivos". Essa autora também enfatiza que professores,
nao importando a area de atuacao, devem parar de reclamar que os alunos ndo tém
0 habito da leitura, devem proporcionar muitos momentos de leitura para que o
discente descubra que ler ndo é apenas para adquirir conhecimento, mas que
também pode ser uma fonte de prazer e diversao.

Outro fator importante, nesta fase, foi o uso da internet, um canal muito
utilizado pelos jovens. A escola pode aproveitar os mecanismos oferecidos pelas
mais diversas ferramentas disponiveis no mundo virtual, para contribuir com o
processo de ensino aprendizagem. A pesquisa pode ser ampliada e alcancar lugares
muitas vezes inacessiveis no mundo real, trazendo autonomia aos jovens, buscando
ferramentas que os auxiliem na sua jornada rumo ao conhecimento dentro de seu

tempo e limite.

Em busca de novas maneiras para a constru¢cdo do conhecimento, surgiu a
tecnologia da informacdo e comunicacdo (TIC). A informacdo estd em qualquer
lugar, ndo se restringindo apenas aos bancos escolares ou lugares para esta
finalidade como as bibliotecas, por exemplo. A escola precisa adequar-se a esta
realidade. Ela ndo é mais a Unica transmissora de informacfes para facilitar a
geracdo de novos conhecimentos. Cruz e Carvalho (2007, p.251) reforcam, “por esta
razdo, a escola deve alterar a sua concepcao tradicional e deve comecar por
estabelecer pontes com outros universos de informacao e abrir-se a outras situacdes

de aprendizagem”.

Essas autoras também contribuem, destacando que:

Os progressos tecnolégicos e o contributo das ciéncias da educacgéo
colocam ao alcance dos professores e dos alunos, ferramentas inovadoras
para o processo de ensino e aprendizagem que, corretamente aplicadas,
podem colaborar para a criacdo de um papel ativo e eficaz na constru¢céo da
sua aprendizagem (Ibidem, ibidem, p.246).

A internet é uma ferramenta necesséria no ambiente escolar, os alunos
fazem uso dela todos os dias, sendo primordial a escola fazer parte deste processo,
orientando e construindo novos conhecimentos em conjunto professor/aluno,

aluno/aluno, professor/professor, professor/familia, aluno/familia.
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A maioria dos alunos, 29 discentes correspondentes a 96% da amostra,
registrou o conceito do site da Prefeitura de Bagé - RS:

A Agenda 21 pode ser definida como um instrumento de planejamento para
a construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases geograficas,
e concilia métodos de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia
econdmica (http://www.bage.rs.gov.br/agenda21/?page_id=37).

Um percentual de 4%, (um aluno), destacou que a agenda 21 “foi usada no
sentido de intencbes, desejo de mudanca para esse novo modelo de
desenvolvimento para o século XXI” (http://www.piracicaba2010.com.br/
agenda2l.aspx).

Na aula seguinte retomou-se ao assunto com 32 alunos presentes neste dia,
sobre a Agenda 21. A professora pesquisadora sugeriu a pesquisa no site do
Ministério do Meio Ambiente (http://www.mma.gov.br) para a analise e
aprofundamento das informacfes postadas sobre a Agenda 21. Verificou-se que os
alunos observaram com atencdo, fazendo comparagcdes com suas pesquisas
anteriores, pois o texto explicativo sobre o que é Agenda 21 coincidiu com 0 mesmo
retirado, pela maioria, na aula anterior.

Os alunos pesquisaram sobre a Agenda 21 tendo um primeiro contato com
sites variados. ApOs esta pesquisa ampla sobre a Agenda os alunos foram para a
fonte priméria, a prépria Agenda 21, fazendo compara¢des com suas leituras e
registros anteriores. Ao refletirmos sobre este episédio poderemos considerar alguns
aspectos da importancia dos organizadores prévios descritos por Ausubel.

No texto sobre Agenda 21 Brasileira, aparece a expressédo desenvolvimento
sustentavel. Lancou-se entdo a seguinte questao: “A Agenda 21 Brasileira sugere
um desenvolvimento sustentavel. Alguém saberia dizer o que é desenvolvimento
sustentavel”? Neste momento, nenhum dos presentes soube responder. Sugeriu-se
entdo, a pesquisa na internet sobre o conceito de desenvolvimento sustentavel, a fim
de encontrar informagfes que respondessem ao questionamento. Abaixo o quadro

reporta os conceitos e definicdes de DS pesquisados pelos educandos


http://www.piracicaba2010.com.br/agenda21.aspx
http://www.piracicaba2010.com.br/agenda21.aspx
http://www.mma.gov.br/
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N° de alunos

Conceitos/Definicdo de DS

Site

21

"A definicho mais aceita para desenvolvimento
sustentavel é o desenvolvimento capaz de suprir as
necessidades da geracdo atual, sem comprometer a
capacidade de atender as necessidades das futuras
geracdes. E o desenvolvimento que ndo esgota 0s
recursos para o futuro”.

http://www.wwf.org.br/info
rmacoes/questoes_ambie
ntais/desenvolvimento_s

ustentavel/

"O desenvolvimento que procura satisfazer as
necessidades da geracdo atual, sem comprometer a
capacidade das geracbes futuras de satisfazerem as
suas proprias necessidades, significa possibilitar que
as pessoas, agora e no futuro, atinjam um nivel
satisfatorio de desenvolvimento social e econémico e
de realizagdo humana e cultural, fazendo, ao mesmo
tempo, um uso razoavel dos recursos da terra e
preservando as espécies e os habitat naturais".

http://pt.wikipedia.org/wiki
/Desenvolvimento_susten
t%C3%Alvel

"A expressdo desenvolvimento sustentavel designa
uma forma de desenvolvimento capaz de responder as
necessidades do presente, sem prejuizo das geragfes
vindouras. Nesse sentido, o desenvolvimento
sustentavel tem como objetivo a melhoria das
condicdes de vida dos individuos, mas preservando,
simultaneamente, o0 meio envolvente a curto, médio e,
sobretudo, longo prazo. Tal pode ser conseguido
através de um tipo de desenvolvimento
economicamente eficaz, socialmente equitativo e
ecologicamente sustentvel".

http://www.knoow.net/cie
nceconempr/economia/d
esenvolvimentosustentav

el.htm

Quadro 1 - Conceitos e definic6es de DS resultado da pesquisa bibliogréfica realizada pelos

alunos.
Fonte: a autora.

ApGs o registro e discussao do conceito do desenvolvimento sustentavel, os

alunos retornaram para o site do meio ambiente a fim de pesquisar mais sobre a

Agenda 21.

Verificou-se por meio da participacao ativa e do discurso discente que, apés

duas aulas de pesquisa, os alunos estdo mais sabedores sobre o assunto,

assimilando conceitos, mesmo que as informagdes encontradas ndo sejam recentes,

pois a Agenda 21 foi publicada em 1992, na Eco 92, alguns alunos fizeram alguns

comentarios como:

(Ag): Ha mais de um tipo de Agenda 21.

(A11): Nossa! Néo tinha nascido ainda quando foi criada a Agenda 21, eu néo

sabia o que era.

(A22): Faz tanto tempo que existe e eu nunca ouvi falar na escola.

(A2s): Nossa escola esta atrasada em relagdo a Agenda 21.



http://www.wwf.org.br/informacoes/questoes_ambientais/desenvolvimento_sustentavel/
http://www.wwf.org.br/informacoes/questoes_ambientais/desenvolvimento_sustentavel/
http://www.wwf.org.br/informacoes/questoes_ambientais/desenvolvimento_sustentavel/
http://www.wwf.org.br/informacoes/questoes_ambientais/desenvolvimento_sustentavel/
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A pesquisa bibliografica € um dos meios que possibilita desenvolver a
leitura, a interpretacédo e a reflexdao sobre os mais diversos assuntos, contribuindo,
assim, com a capacidade dos alunos ampliarem e (re)construirem seus

conhecimentos.

4.3 SELECIONANDO ACOES VIAVEIS PARA O CONTEXTO ESCOLAR

Esta etapa consistiu na formacdo de cinco equipes, compostas
aleatoriamente de acordo com a vontade dos discentes e teve como objetivo a
escolha de acdes contidas na Agenda 21 Brasileira que poderiam ser aplicadas em
sua escola. A professora pesquisadora disponibilizou copias das acbes da Agenda
21 Brasileira e, a medida que foram lendo e debatendo sobre o assunto, destacaram

as ac;ﬁes com caneta marca texto.

O quadro (APENDICE D) apresenta os objetivos e as acdes apontadas pelas
equipes que na sua concepc¢ao poderiam ser disseminadas no ambiente escolar.

As acdes dos Objetivos 2, 3, 4, 11, 12, 14, 16, 18 e 19 nao foram
assinaladas.

Depois de elencadas pelos alunos as acdes, a professora pesquisadora
abriu discussao a respeito de quais acbes poderiam realmente ser aplicadas, uma
vez que os alunos escolheram acbes inviaveis para o0 ambiente escolar.
Exemplificando: uma das acdes do Objetivo 10 da Agenda que diz respeito a
implementacdo de sistemas integrados de gestdo urbana e que contemplem a
descentralizacdo e as parcerias, melhorando a qualidade e a eficiéncia tanto
institucional quanto dos servigos prestados a populacdo, € de responsabilidade
governamental, ficando invidvel a aplicacdo num ambiente escolar. Dessa forma, a
medida que as acdes eram destacadas pelos grupos, a professora pesquisadora
discutia sua viabilidade de disseminacdo na escola, trazendo nesses momentos
inUmeras questdes para reflexao.

Apés esse debate foram destacadas quatro acdes possiveis de serem
implantadas em sua escola, as quais estéo relacionadas abaixo:

e Promover a educacdo ambiental, principalmente das criancas e dos

jovens nos centros urbanos, quanto as consequéncias do desperdicio de
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dgua. As escolas e a midia sdo parceiros privilegiados para
implementacao dessa agéo (BRASIL, 2004).

e Priorizar, como politica de saude publica, as a¢gbes educativas quanto ao
tabagismo, uso do &lcool e outras drogas, dietas adequadas, direcdo
perigosa, comportamento sexual seguro, de forma a evitar que esses
fatores de risco se transformem em elementos desencadeadores de
processos patoldgicos graves e irreversiveis (BRASIL, 2004).

e Promover a geracdo e a disseminacdo de conhecimentos sobre a
utilizacao sustentavel dos recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis
(BRASIL, 2004).

e Promover habitos de reducdo do lixo e a implantacdo da coleta seletiva

voltada para reciclagem e aproveitamento industrial (BRASIL, 2004).

Apos elencar algumas acdes juntamente com os alunos, a professora
pesquisadora propds que equipes se responsabilizassem pela disseminagcdo das
acOes escolhidas. Nesse momento houve a formag&o das cinco equipes (figura 2).
No item que sugere acdes educativas quanto ao tabagismo, uso do alcool, outras
drogas, dietas equilibradas, comportamento sexual seguro entre outros assuntos, foi
dividido em dois temas, uma para cada equipe sendo: um tema sobre drogas e outro
sobre comportamento sexual seguro, justificando assim a escolha de 4 acdes,
divididas em 5 equipes.

Figura 2 — Formacdo dos grupos para disseminacao das acfes
Fonte: a autora.
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4.4 DISSEMINACAO DAS ACOES

Para a realizacdo da ultima etapa da presente pesquisa, formaram-se cinco
equipes de acordo com o desejo dos alunos. A professora nao interveio na escolha

do tema e nem do publico para o qual seria disseminado o trabalho.

Esta fase caracteriza-se pelo protagonismo juvenil que, segundo Pires
(2006, p.99) é:

[...] uma forma de educagéo para a cidadania que também tem suas origens
nas mesmas fontes da Pedagogia/Metodologia de Projetos. D4-se através
de acBes de intervengdo no contexto social para responder a problemas
reais, nas quais o jovem é sempre ator principal.

Na fase final, o protagonismo juvenil foi o principal foco, onde os alunos
puderam planejar e executar suas atividades de acordo com sua vontade (figuras 3
e 4), uma vez que nessa etapa, a professora pesquisadora foi apenas mediadora,
levando, em consideracdo, um dos critérios relacionados no capitulo anterior, em

gue o estudo busca caracteristicas do protagonismo juvenil.

Figura 3 - Organizacéo e planejamento da equipe com o tema sobre drogas
Fonte: a autora.
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Figura 4 - Organizacgéo e planejamento da equipe com o tema separacédo do lixo
Fonte: a autora.

No dia 10/06/2011, os dois primeiros grupos apresentaram seus temas. O
primeiro grupo apresentou o comportamento sexual seguro, retirado do Objetivo 07
da Agenda 21 e propds a seguinte acao:

e Priorizar como politica de saude publica as acbes educativas quanto ao
tabagismo, uso do alcool e outras drogas, dietas adequadas, direcdo
perigosa, comportamento sexual seguro, de forma a evitar que esses
fatores de risco se transformem em elementos desencadeadores de
processos patologicos graves e irreversiveis (BRASIL, 2004).

Neste objetivo h& varios itens que podem ser trabalhados como: a
conscientizacdo sobre o0 uso do tabaco, do alcool, das drogas, a importancia de uma
alimentagcdo adequada, os riscos de um condutor imprudente no transito, dentre
outros temas relevantes para se trabalhar em sala de aula. A equipe em questéo
escolheu trabalhar o tema comportamento sexual seguro.

Comportamento sexual seguro — Além de ser um assunto explorado na Agenda 21
os PCN's também direcionam que o trabalho de orientacdo sexual dentro da escola
contribui para a promocao da saude dos discentes. Este item explora um dos
critérios deste estudo e o conteudo trabalhado atende documentos oficiais. Neste
caso, as Diretrizes Curriculares do Municipio de Curitiba onde um dos objetivos

propostos no oitavo ano é:
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Compreender os processos de reproducdo humana - fecundagéo, gestacéo
e parto —, conhecendo varios métodos anticoncepcionais e estabelecendo
relacdes entre o uso de preservativos, a contracepcdo e a prevencao das
doencas sexualmente transmissiveis, valorizando o sexo seguro e a
gravidez planejada (CURITIBA, 2006b, p.62).

Quanto aos PCN's, o conteudo trabalhado aborda o trabalho de orientacéo
sexual possibilitando "[...] a realizacdo de acles preventivas das doencas
sexualmente transmissiveis/Aids de forma mais eficaz" (BRASIL, 2001a, p.293).

A turma escolhida para a disseminacdo da acao foi a sexta série no mesmo
turno da turma participante da pesquisa, a professora pesquisadora entrou em
contato com a professora de Ciéncias da turma em questdo para explicar sobre a
intencdo dos alunos e agendar a data viavel para a disseminacdo. O grupo iniciou
sua apresentacdo explanando o objetivo de seu trabalho, explicando sobre a
Agenda 21 e sua importancia. A A;; comentou que a Agenda 21 é instrumento de
planejamento para o século XXI, dai reside esta nomenclatura. Também esclareceu
gue existem trés tipos de Agendas, a Global, a Brasileira e a Local. Destacou ainda
que Curitiba ndo tem sua Agenda 21.

A A;; ao explanar o que era Agenda 21 para a turma demonstrou que a
pesquisa conceitual auxiliou e ampliou seu conhecimento, tendo em vista que no
questionario inicial ficou evidente o desconhecimento sobre o tema. Neste sentido,
Pedrini (2007) relata que com o auxilio da pesquisa conceitual podem ocorrer
mudancas de atitude frente a (re)construcdo do conhecimento.

Apos a apresentacdo da Agenda 21, foi iniciada a apresentacdo sobre o
assunto escolhido pelo grupo, o comportamento sexual seguro. A apresentadora®
Asp questionou a turma sobre o significado da sigla DST (Doenca Sexualmente
Transmissivel) e um aluno prontamente respondeu o0 que significava
adequadamente. A apresentadora parabenizou-o e continuou a explicacdo dizendo
gue varias doencas podem ser transmitidas pelo sexo e lancou outra questao: Qual
DST é a mais perigosa? E outro aluno respondeu que era a Aids. Ela entdo
perguntou: Por qué? Varios responderam, “porque nao tem cura”. A apresentadora

falou rapidamente sobre a Aids e seus meios de contaminagao. Posteriormente, foi

® para melhor identificar os alunos das equipes serdo utilizados os termos apresentador (a) ou
(es) para facilitar a identificacdo dos alunos participantes do projeto.
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apresentado aos alunos, um cartaz com algumas DST’s como Sifilis, HPV,

Gonorreia, Cancro e Herpes (figura 5).

Figura 5 - Apresentacéo do grupo com o tema Comportamento Seguro
Fonte: a autora.

Entdo, os apresentadores A;; e Ay; explicaram o0s métodos

anticoncepcionais, tendo como suporte um cartaz explicativo (figura 6).

Figura 6 - Apresentacdo dos métodos anticoncepcionais
Fonte: a autora.

Em seguida, demonstraram como se coloca o preservativo masculino (figura
7), e a apresentadora A;; perguntou se alguém gostaria de colocar, mas ninguém se

manifestou.
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Figura 7 - Demonstracéo da colocag&o do preservativo masculino
Fonte: a autora

A apresentadora comentou sobre a importancia de se ter conhecimento de
como se coloca o preservativo porque ‘se ndo, na hora H ndo sabe colocar’. Para
concluir a apresentagcédo, os apresentadores A,s e Azs entregaram uma cartilha
(figura 8) feita pela Secretaria Municipal da Saude sobre assuntos relacionados a
adolescéncia como: mudangas no corpo € no comportamento, namoro, “ficar’,

masturbagao, gravidez indesejada, métodos anticoncepcionais e DST'’s.

Figura 8 - Entrega da cartilha
Fonte: a autora.

Os alunos da sexta série ouviram atentamente a apresentacao do grupo e,
em nenhum momento, houve conversas paralelas durante a apresentacéo. O Unico
momento que causou certo alvoroco foi quando os apresentadores Azy e A
demonstraram como colocar o preservativo masculino em um pénis de borracha. O
objeto causou frisson em alguns alunos, ocasionando certo tumulto, que logo foi
contornado. A professora, que gentiimente cedeu sua aula, parabenizou o0s

apresentadores pela iniciativa em escolher um tema tao debatido pelos jovens em



68

suas conversas informais, mas que causa certo constrangimento ao se falar em
publico, para jovens desconhecidos. Complementou dizendo que a equipe
desenvolveu muito bem sua apresentacéao.

O segundo grupo abordou a tematica lixo, tema retirado do Objetivo 09 da
Agenda 21 que prop0Oe a seguinte agéo:

e Promover habitos de reducéo do lixo e a implantacdo da coleta seletiva

voltada para reciclagem e aproveitamento industrial (BRASIL, 2004).

Lixo — o tema foi apresentado para uma turma da educacgéo infantil do turno da
manha, onde a professora pesquisadora entrou em contato com a pedagoga
responsavel pelo setor explicando sobre o intuito dos alunos e agendando o melhor

horario para ndo atrapalhar a rotina das criancas (figura 09).

Figura 9 - Apresentacédo pela equipe do tema sobre o lixo
Fonte: a autora.

Apés a apresentacdo do grupo a turma, foi iniciada a explanacdo com os
conteddos sobre a Agenda 21. A apresentadora Az, comentou que Agenda 21 é um
documento que possui varias acdes do século XXI e que cada acdo apresenta algo
gue ajuda as pessoas a melhor entender o que pode ser feito para melhorar o0 meio
ambiente e, também, a sociedade. Em seguida, Az, perguntou se alguém saberia
dizer o que era lixo. Lembrando que os alunos da educacédo infantil sdo da faixa
etaria de 4 a 5 anos, as respostas obtidas foram referentes a esta faixa de idade.
Um aluno respondeu, tudo que jogo no lixo. A apresentadora Az, completou que lixo
€ tudo aquilo que ndo tem mais utilidade na nossa vida. Entdo jogamos fora, como

por exemplo, o copinho onde vem o suco do lanche.
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Os apresentadores levaram as lixeiras coloridas que servem para descartar
o lixo que podemos reciclar. Entdo os Ag e A4 mostraram cada lixeira (figura 10),
perguntando se eles sabiam qual aquela era a cor apontada. Verificou-se por meio
das respostas dadas que os alunos conheciam as cores, facilitando assim o
processo. Alguns alunos tiveram dificuldade em apenas uma cor, a cinza. Apos
averiguar o conhecimento da turma sobre as cores, comecaram a explicar cada tipo
de lixo. O apresentador A; explicou que cada tipo de material € descartado em uma
lixeira diferente. Em seguida questionou alguns pontos com a turma, apontando
alguns objetos para que eles indicassem de que material era feito (plastico, papel,
vidro, aluminio). Um fator que exigiria mais tempo para explicar seria o lixo organico
e o lixo nao reciclavel, percebeu-se que muitos alunos ndo compreenderam muito
bem a diferenca, mas com o auxilio dos alunos apresentadores, souberam

responder.

Figura 10 - A equipe explicando sobre a lixeira
Fonte: a autora.

Apbs a explanacdo, os apresentadores realizaram uma brincadeira, levaram
um dado com faces coloridas (amarela, verde, azul, vermelha, cinza e marrom)
sendo que cada uma indicava um tipo de residuo. No chdo espalharam varios
residuos (papel, vidro, lata, embalagens de bolachas, guardanapos, folhas de
arvore, entre outros). Quando lancado o dado, a cor em destaque representava a
lixeira que deveria ser utilizada para o descarte correto do residuo disponivel para os

alunos (figurall).
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Figura 11 - Alunos da Educacéo Infantil jogando o dado
Fonte: a autora.

Por exemplo , se o dado jogado apresentasse a cor amarela, o aluno iria até
o0 material correspondente, neste caso a lata, e descartaria na lixeira de cor amarela.
Sendo assim a forma ludica contribuiria para a ampliacdo do conhecimento,

favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.

Almeida (2003) aponta que a educacao ludica esta:

[...] distante da concepcdo ingénua de passatempo, brincadeira vulgar,
diverséao superficial. Ela é uma acao inerente na crian¢a, no adolescente, no
jovem e no adulto e aparece sempre como uma forma transacional em
diregéo a algum conhecimento, que se redefine na elaboragdo constante do
pensamento individual em permutagces com o pensamento coletivo
(ALMEIDA, 2003, p.13).

A brincadeira pode estimular criando momentos que facilitem o processo de
ensino-aprendizagem. Uma atividade deve ser proposta com diferentes abordagens,
pois se a mesma nao despertou o interesse suficiente num primeiro momento, talvez
outra, ludica, o faca.

A brincadeira iniciou com o primeiro voluntario obtendo a cor verde. O Ag
perguntou se ele sabia qual era aquela cor e ele respondeu que sim, que era verde.
Entdo Ag perguntou qual das lixeiras era verde e o aluno apontou para lixeira correta.
Por fim, Ag questionou que material poderiamos colocar na lixeira verde. A principio,
ele ndo respondeu, mas com o auxilio de outros colegas, disse que era o vidro.
Entdo ele foi até os residuos, encontrou o vidro e o depositou na lixeira correta. A
brincadeira foi apreciada por todos os alunos, e os primeiros participantes foram
auxiliados pela propria turma. Em seguida, como a equipe tinha trés dados foram

trés alunos de cada vez.
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Ao final, quando todos os alunos j& haviam participado da brincadeira, um
dos apresentadores pegava um a um os residuos que ainda estavam dispostos no
chéao, levantava-o e perguntava a que lixeira aguele lixo se destinava, e a maioria da
turma respondia corretamente. Assim concluiu-se a atividade do lixo, os
apresentadores agradeceram aos alunos pela atencdo, juntamente com o0s
agradecimentos a professora e a pedagoga por permitirem que a Educacgéo Infantil
participasse do projeto.

Os apresentadores expuseram, ao final desta experiéncia, seu
encantamento pelos pequenos que participaram ativamente da atividade. Outro
ponto a enfatizar € que os alunos desta equipe observaram e indagaram a
professora pesquisadora, por que os alunos da escola ndo descartavam de forma
adequada os residuos. A professora pesquisadora inicialmente elogiou o trabalho
realizado pelos apresentadores e, também, pela sugestdo da colocacao de lixeiras
seletivas para o descarte de lixo reciclavel na sala de aula, no entanto explicou que
esta medida ndo dependia apenas dos professores, mas também da administracéo
da escola.

Moreira (2010, p.9) aponta que quando o discente argumenta e formula
questdes relevantes " [...] ele utiliza seu conhecimento prévio de maneira nao
arbitraria e néo literal, isso é evidéncia de aprendizagem significativa”. H4 de se
considerar também que o tema escolhido, o lixo, esta presente no cotidiano de
todos. Neste sentido, Brasil (2001a, p.169) reforca "[...] a urgéncia da implantacéo de
um trabalho de EA que contemple as questdes da vida cotidiana do cidadao e
discuta algumas visées polémicas sobre a tematica”. O grupo langou a problematica
do descarte e 0 uso correto das lixeiras seletivas, presentes na vida de todos os
envolvidos. Contudo, é necessaria a continuidade por parte dos docentes e o
incentivo familiar de todos os participantes deste processo, tanto dos discentes
qguanto dos apresentadores.

Nos momentos descritos acima se percebe trés critérios apontados na
metodologia como mudanca de atitude frente a (re)constru¢cdo do conhecimento
juntamente com a eficacia da EA, uma vez que parte dos alunos percebeu queha
necessidade de mudancas no cenario da coleta seletiva no ambiente escolar. Com
isso, ha indicios de que possivelmente houve aprendizagem significativa quando os
alunos argumentaram e apontaram sobre a utilizacdo das lixeiras na escola e que o

conteudo abordado atende os documentos oficiais.
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No dia 14/06/2011 foi a vez da equipe que estudou sobre o desperdicio de
agua, contido no Objetivo 15 da Agenda 21, com a seguinte acao:

e Promover a educacdo ambiental, principalmente das criancas e dos
jovens nos centros urbanos, quanto as consequéncias do desperdicio de
agua. As escolas e midia sao parceiros privilegiados para implantacdo
dessa acéo (BRASIL, 2004).

Desperdicio de agua— Conforme apontado no primeiro capitulo deste trabalho, a
ONU langou em 1992 uma Declaracdo Universal dos Direitos da Agua onde
considera em seu primeiro artigo que "A agua faz parte do patrimoénio do planeta.
Cada continente, cada povo, cada nacéo, cada regido, cada cidade, cada cidadao é
plenamente responsavel aos olhos de todos”.

No bloco de contetdos dos PCN's, especificamente no item "A natureza
‘ciclica’ da natureza" expde a necessidade de trabalhar o "conhecimento de formas
de aproveitamento e utilizacdo da agua pelos diferentes grupos humanos" (BRASIL,
2001a, p.208). As Diretrizes Curriculares de Curitiba também descrevem a
necessidade de se trabalhar o tema agua, bem como um dos contetdos do sexto
ano do Ensino Fundamental "o consumo e usos da agua em diferentes culturas e
tempos" (CURITIBA, 2006b, p. 50). Pode-se verificar que os documentos oficiais
trazem recomendacfes para se trabalhar o tema, apontando assim mais um critério
citado no capitulo anterior que é fazer com que o contetdo trabalhado atenda os
documentos oficiais.

Portanto, levando em consideracéo esses aspectos e a acao da Agenda 21,
a equipe apresentou a tematica da agua para o quinto ano (42 série) do Ensino
Fundamental. Como todas as outras equipes, eles iniciaram a apresentacao, falando
um pouco sobre a Agenda 21. Neste documento ha muitas acdes para melhorar o
meio ambiente e que, uma das acdes presentes na Agenda 21 € sobre o desperdicio
de &gua. A equipe explicou a importancia da economia da agua, um recurso natural
que o ser humano utiliza tdo mecanicamente, sem pensar que possa faltar agua
potavel. Neste momento, o apresentador Ajp perguntou para a turma o que era agua
potavel, varios responderam que € agua que nés bebemos. Entdo Ao questionou
como podemos evitar o desperdicio de agua. Alguns afirmaram que a mae utiliza a
agua da maquina de lavar roupas para limpar a calcada e Ajo parabenizou-o pela

acao. Apos alguns comentarios sobre a importancia da agua, os alunos passaram
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um video’ de como seria 0 mundo sem agua, tendo como fundo musical ‘Planeta
Agua’ do cantor e compositor Guilherme Arantes. Em alguns momentos da
apresentacdo do video, As pausava-o e, juntamente com os alunos, elaborava
reflexdes sobre o assunto abordado. Ao término, 0os apresentadores perguntaram
para os alunos se a situacdo exposta € possivel e muitos responderam que sim. Os
apresentadores passaram outro video® para a turma, mostrando dez dicas para se

evitar o desperdicio de agua (figura 12).

Figura 12 - Apresentacdo do grupo com o tema Desperdicio de dgua
Fonte: a autora.

Apos a apresentacdo de cada dica, Az; aprofundava a questdo com mais
informacdes, questionando se alguém ja realizava essas a¢fes e sua viabilidade. A
turma interagiu e respondeu a algumas das questdes apresentadas no video. Um
dos alunos comentou que na sua casa a mae varre a calcada antes de lavar e que
nao sabia que isto ajudava na economia de agua. Outra questdo comentada pelos
alunos foi que alguns mantém a torneira fechada quando estdo escovando o0s
dentes. Na dica que explica o gasto de agua durante o banho, muitos demonstraram
surpresa e nao sabiam que gastavam agua em excesso durante um banho
demorado e, varios relataram que demoram mais de quinze minutos em seu banho.

Para finalizar, os apresentadores Ai; e A distribuiram aos alunos um caca-
palavras (figura 13) do Programa Agrinho que aborda a utilizacdo da dgua como
fonte de energia elétrica (ANEXO A), comentando que a agua também tem outras

utilidades ao ser humano, ndo apenas para atender suas necessidades domésticas.

" Video disponivel no site: http://www.youtube.com/watch?v=OhDSOPxJMVU&feature=fvst
® Video disponivel no site: http://www.youtube.com/watch?v=yu8gTbDhjfc


http://www.youtube.com/watch?v=OhDSOPxJMVU&feature=fvst
http://www.youtube.com/watch?v=yu8gTbDhjfc
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Para concluir a atividade, os apresentadores colocaram na sala cartazes com

algumas dicas para evitar o desperdicio da agua (figura 14).

Figura 13 - Entrega do caca-palavras
Fonte: a autora.

Figura 14 - Fixacéo das dicas
Fonte: a autora.

Os alunos gostaram da apresentacéo, houve muita interacao entre a turma e
os apresentadores. Varios alunos comentaram sobre algumas atitudes que séo
tomadas em suas casas para evitar o desperdicio de agua, como por exemplo,
fechar a torneira quando estdo escovando os dentes. Os alunos apresentadores
expuseram que foi gratificante ter disseminado o tema, além de apontarem a
dificuldade de falar em publico.
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Alguns dias apds a apresentacdo, a professora regente comentou que em
uma das suas aulas, quando falava sobre a agua, alguns alunos relembraram a
apresentacao.

Para Moreira (2010, p.6) "[...] aprendizagem significativa é aprendizagem
com significado, compreensdo, sentido, capacidade de transferéncia".
Provavelmente a aprendizagem significativa apresentou-se para alguns, quando se
reportaram a apresentacdo dos alunos, no momento em que a professora trouxe o
tema novamente para discussdo. Assim pode-se verificar um dos critérios
estabelecidos no capitulo anterior onde ha aspectos, neste momento, que indicam a
aprendizagem significativa.

No dia 17/06/2011, a equipe dos recursos naturais apresentou seu trabalho.
Sua acao esta contida no Objetivo 5 da Agenda 21, com a seguinte formulacéo:

e Promover a geracdo e a disseminacdo de conhecimentos sobre a

utilizacdo sustentavel dos recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis

(BRASIL, 2004).
Recursos naturais renovaveis e nao renovaveis - as Diretrizes Curriculares de
Curitiba apontam conteudos para o sexto ano do Ensino Fundamental que se
referem aos recursos naturais, como o "O aproveitamento de alguns fluxos naturais
de energia: movimento do ar e das aguas; Aproveitamento da energia do carvao,
petréleo e gas natural e 6leos vegetais; Alternativas para a utilizacdo racional dos
recursos minerais" (CURITIBA, 2006b, p.50).

Os PCN's também abordam os recursos naturais quando relatam que é
"possivel melhorar a percepc¢éo do nivel das intervencdes, quando se verifica que o
ritmo natural dos fluxos no ambiente foi mudado, em funcdo de necessidades
humanas" (BRASIL, 2001a, p. 208). Estes documentos oficiais apontam conteldos
gue abrangem 0s recursos naturais, levando em consideracdo um dos critérios
abordados no capitulo anterior.

Esta equipe apresentou o tema para a quinta série, utilizando o computador,
com uma apresentacdo no PowerPoint. (APENDICE D). A apresentadora Azs sugeriu
premiar com pirulitos aos alunos que acertassem as perguntas feitas pela equipe. Ao
final da apresentacdo todos ganhariam pirulitos, ndo importando se participaram ou
nao, estratégia que deu certo porque a turma participou ativamente para responder
as questdes. Primeiramente, os apresentadores explanaram sobre a Agenda 21 de

modo que os alunos entendessem o porqué do tema escolhido pela equipe. Aig
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comentou que Agenda 21 é um documento criado na ECO 92, com quarenta
capitulos com sugestfes de melhorias para o século XXI e que uma das acdes é
sobre 0s recursos naturais.

Os apresentadores explicaram seus slides sobre os recursos naturais

(figurals) e apds a explanagéo, iniciaram as questdes.

Figura 15 - Apresentacdo do grupo sobre o tema Recursos Naturais
Fonte: a autora.

A apresentadora A,s perguntou quem tinha prestado atencdo na
apresentacao, e se alguém saberia dizer 0 que sao recursos haturais. Houve um
siléncio geral. Entdo ela comentou que quem acertasse ganharia um pirulito, mas sé
ganharia quem estivesse com a mao levantada e aguardasse a vez para responder.
Comecaram as tentativas, até que um aluno respondeu que 0S recursos naturais sao
tudo aquilo utilizado pelo ser humano retirado da natureza para realizar suas
atividades e sobreviver na Terra. A Ajg questionou se alguém sabia dar um exemplo
de recurso natural renovavel e varios alunos levantaram a méo. Neste momento em
que varios se manifestaram (figura 16), outros integrantes da equipe auxiliaram para
verificar quem foi o primeiro a levantar a méo. Entdo um dos primeiros a levantar a

mao, respondeu que o vento era um recurso renovavel.
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Figura 16 - Interac&o da equipe dos recursos naturais com os alunos sobre o tema.
Fonte: a autora.

Os apresentadores fizeram varias perguntas como: a origem da energia
geotérmica; 0 que € recurso nao renovavel e exemplos desse recurso; 0 que sao
recursos inesgotaveis e exemplos. As apresentadoras souberam administrar muito
bem sua aula, utilizando um estimulo material, como o pirulito, com regras claras
guanto a manifestacdo (méaos levantadas), disciplina e permisséo para falar, sendo
auxiliadas por integrantes da equipe.

A equipe fez uma introducdo ao tema sobre recursos naturais explanando
sobre as possibilidades de exploracdo destes recursos para a sobrevivéncia e bem-
estar dos seres humanos no planeta. E necessario deixar claro que esta relacéo do
homem com a natureza ndo pode ser apenas exploratéria, mas sim que € "uma
relacdo em que a natureza ndo seja mais compreendida apenas como um recurso
natural passivel de apropriagdo a qualquer custo para usufruto humano".
(LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2009, p. 26).

No dia 20/06/2011 aconteceu a Ultima apresentacdo com o tema sobre
Drogas, assunto abordado na acdo do Objetivo 07 da Agenda 21, com a seguinte
definicéo:

e Priorizar como politica de saude publica as acbes educativas quanto ao
tabagismo, uso do &alcool e outras drogas, dietas adequadas, direcdo
perigosa, comportamento sexual seguro, de forma a evitar que esses
fatores de risco se transformem em elementos desencadeadores de

processos patoldgicos graves e irreversiveis (BRASIL, 2004).
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Drogas — Cavalcante; Alves e Barroso (2008) expdem que € durante a adolescéncia
que o individuo forma sua personalidade e individualidade, e € nesta fase também
gue as drogas se fazem presentes em sua vida.

Nos PCN's ha destaque para se trabalhar questbes na prevencéo de riscos
e 0 uso indevido de drogas, fazendo-se necessario que a escola abra espaco para

debater o assunto.

E inegavel que a escola seja um espaco privilegiado para o tratamento do
assunto, pois o discernimento no uso de drogas estd diretamente
relacionado a formacgdo e as vivéncias afetivas e sociais de criancas e
jovens, inclusive no dmbito escolar (BRASIL, 2001a, p.271).

As Diretrizes Curriculares de Curitiba também estdo em consonancia aos
PCN's, pois tém como um de seus conteddos programaticos para o oitavo ano do
Ensino Fundamental, trabalhar o "consumo abusivo de drogas como alcool,
barbituricos, tranquilizantes, antidepressivos e narcoticos" (CURITIBA, 2006b, p.61).
Com isso podemos considerar o critério deste estudo descrito no segundo capitulo,
apontando assim, que o conteudo trabalhado atende os documentos oficiais em
especial os PCN's e as Diretrizes Curriculares de Curitiba.

Inicialmente a equipe teve problemas na apresentacéo, seria apresentado no
dia 17/06, para uma quinta série, mas a integrante da equipe que estava com 0
material, ndo compareceu a escola neste dia. O grupo sentiu-se profundamente
constrangido com o acontecido. Dessa forma, a professora pesquisadora sugeriu
qgue o trabalho fosse apresentado para sua propria turma, uma vez que os alunos
tinham se organizado para disseminarem a acao.

Parte do grupo aceitou, achando que seria mais interessante apresentar
para os colegas de turma com quem ja estavam habituados do que para uma turma
desconhecida. Mesmo assim, no dia remarcado para a nova apresentacéo, faltou
um integrante da equipe e outro se negou a apresentar. Apesar dos contratempos,
0s apresentadores iniciaram como todas as outras equipes explanando brevemente
sobre a Agenda 21. A apresentadora As mencionou que a Agenda 21 é um
documento que contém acgbes para que possamos cuidar do nosso planeta e que
uma das acOes € alertar sobre o uso das drogas. A Ass explanou o que é droga e

quais sao seus efeitos. O A,; explicou os cartazes que continham informacdes sobre
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as principais drogas como a maconha, a cocaina e o crack (figural7). A A; explicou

as principais girias utilizadas pelos usuarios.

Figura 17 - Apresentacdo da equipe com o tema sobre drogas.
Fonte: a autora.

Nesta apresentacdo houve pouca interacdo dos alunos com a equipe. A
maioria dos apresentadores demonstrava timidez ao falar em publico, e a dificuldade
na oralidade ficou evidente. Dentre todas as equipes, esta foi a que mais produziu
material, no entanto, ndo demonstrou a desenvoltura necessaria para a
apresentacao, devido aos problemas com os participantes evidenciando assim, a

necessidade de responsabilidade e respeito ao outro quando do trabalho em grupo.
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5 VALIDACAO DO CADERNO TEMATICO

5.1 ANALISE DAS QUESTOES

A primeira questao considera a importancia do tema no ambiente escolar, e
todos os professores consideram o tema relevante e apontam por que é importante

trabalhar o tema no ambiente escolar. Foram selecionadas algumas consideracdes®:

P4(Ciéncias e Biologia)': Sim, porque faz parte do que é proposto como tema

transversal nos PCN's. Além disso, é um trabalho para o exercicio da cidadania.

Ps(Portugués): Sim. Pois tendo em vista o grande incentivo da midia no consumismo
desnecessario e inconsciente e a exposicdo do corpo, 0S NOSSOS jovens estao
adquirindo por adquirir, apenas pelo impulso e o grande desejo de apenas dizer eu
tenho, ou por fazer parte de um grupo, sem a real necessidade do dia a dia. O
consumismo é um grande gerador de residuos e sem a devida consciéncia de
descarte adequado, tanto de lixo reciclavel e de lixo tecnoldgico. E na ansia de se
colocar em um grupo e ser visto por ele, acaba por ser influenciado e caindo em
situacbes desagradaveis. Informacdes duvidosas sobre as drogas e 0 Sexo
irresponsavel sdo prejudiciais a saude ou até mesmo podem acabar com um futuro

promissor.

Ps(Ciéncias): Eu, particularmente, considero urgente e necessario, pois perante o
momento em que vivemos no planeta Terra é preciso trabalhar essas teméticas no
ambiente escolar, pois a escola possui um papel social, e a escola é a base da
formacdo do cidadao, a qual influenciara na vida profissional, social e pessoal do

aluno.

P,(Ciéncias e Matematica): Sim. E necessario que as novas geracbes reflitam e

busquem alternativas para os problemas ambientais, visando uma melhor qualidade

° As respostas foram transcritas na integra.
9 0s pareceristas foram nomeados em P; a Pge a formacéo académica entre parénteses.
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de vida e a disseminacdo de conhecimentos sobre a utilizacdo sustentavel dos

recursos naturais renovaveis e nao renovaveis.

Percebe-se que na descricdo dos docentes h4 uma preocupagcdo com a
melhoria da qualidade de vida no planeta e que este assunto nao fica apenas a
cargo dos professores de Ciéncias, considerando este aspecto, os PCN's descrevem
que o0s temas transversais "correspondem a questdes importantes, urgentes e
presentes sob varias formas, na vida cotidiana. O desafio que se apresenta para as
escolas € o de abrir-se para este debate (BRASIL, 2001a, p.15).

Na segunda questdo com relacdo a clareza do caderno tematico, todos 0s
profissionais escreveram que o tema € trabalhado de forma clara e apresentam

justificativas. Algumas respostas serao transcritas a seguir:

P,(Portugués): Trabalha de forma bem clara, auxilia no como e quando iniciar o
trabalho, deixa claro que ndo cabe a um unico individuo a responsabilidade de tratar
o tema e resolvé-lo, mas sim que € necesséria a participacdo da sociedade em seu
todo. Sabemos que o aluno de hoje é o direcionador das ac¢des futuras, portanto
necessario que ele tome consciéncia do que esta acontecendo ao nosso redor e ja
va participando das discussdes, dando opinido e interagindo nas acfes a serem

tomadas.

P3(Ciéncias): Sim, pois apresenta um referencial teérico, no qual a autora apresenta
a importancia de trabalhar essas tematicas na escola, bem como traz um alicerce ao
professor de como mediar, organizar e avaliar as atividades em sala de aula.
Também se percebe que é possivel trabalhar com a teméatica fazendo com que os
alunos venham a refletir e mudar os habitos para que ocorra o desenvolvimento

sustentavel.

Ps(Ciéncias): Trabalha de forma clara e podemos coloca-lo no nosso dia a dia de

sala de aula, pois séo assuntos da atualidade.

P1(Matematica): Sim, a sistematizacdo pedagdgica foi apresentada de forma clara,
sucinta e objetiva, evidenciando a intencionalidade de cada acdo pedagogica, e

como ela se desencadeara no espaco escolar.
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Os pareceristas descrevem que o caderno tematico aborda um tema atual
forma clara e objetiva, que este pode ser um facilitador para o trabalho docente e
que as atividades tem a intencdo de promover momentos de debate, reflexdo e

possiveis mudancas de habitos e atitudes.

A terceira questao refere-se as atividades propostas pertinentes ao ambiente
escolar. Nesta questdo também todos os profissionais de educacdo apontam a

pertinéncia das atividades e justificam a seguir:

P,(Portugués): Com certeza, pois sado acdes que interferem no dia a dia dos alunos.
Mostrar a utilidade da &gua, seu desperdicio e o que sua falta pode ocasionar. A
separacao do lixo, ndo s6é como cuidado com o meio ambiente como também fonte
de renda para o cidaddo. A importancia de tomar consciéncia do que é um recurso
natural renovavel e ndo renovavel e suas consequéncias para a sociedade. E outra
coisa muito importante, muitos de nossos jovens tém vida sexual ativa mais cedo e
cabe a nOs mostrarmos seus riscos, a necessidade da prevencado, cuidados,
doencas que podem adquirir se ndo se prevenirem e, junto a isso, também temos as
drogas, as quais muitos adolescentes fazem uso por querer fazer parte do grupo e
depois ndo conseguem sair. Através das drogas chegam muitas vezes a ‘pegar’
doencas pelo uso em comum de seringas, além de retirar coisas de dentro de casa
para vender e poder comprar a droga ou até mesmo vendendo o préprio corpo para

adquirir a droga e suprir sua necessidade do momento.

Ps(Portugués): Séo pertinentes ao ambiente escolar sim. Todos os temas abordados
estdo dentro da grade curricular escolar, e boa parte deles € vivenciada no dia a dia
escolar, como: o uso da agua nos banheiros, nos bebedouros, na limpeza. O
descarte do material da secretaria, dos residuos de material usado em sala de aula,
do préprio aluno nos intervalos, entre outros. Por se tratar também de adolescentes,
ensino fundamental Il, é a época adequada para as informacgfes sobre prevencéo de

Sexo seguro e consequéncias do uso de drogas.

Ps(Ciéncias e Biologia): Sim, todas as atividades propostas sdo possiveis de serem
desenvolvidas no ambiente escolar, inclusive permitindo que se possa fazer

adaptacdes de acordo com ano/série.
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Ps(Ciéncias): Sim, na primeira etapa da realizacdo das atividades exercita-se com 0s
alunos a pesquisa, a escrita e a leitura, 0 que é muito importante em todas as areas

do conhecimento.

Na segunda, colocar os alunos como sujeitos faz com que eles reflitam sobre o que

esta ocorrendo ao seu redor.

E na ultima, acredito que seria um pouco mais dificil, mas ndo impossivel, mas no
sentido de mediagdo mesmo, pois muitas vezes eles desanimam no meio do

caminho, principalmente se eles ndo veem os resultados.

Os docentes sinalizam que as atividades sao viaveis ao ambiente escolar,
estas sdo diferenciadas e possibilitam momentos de leitura, reflexdo e pesquisa.
Outro fator apontado e que os assuntos abordados estdo previstos na grade
curricular e adaptaveis para os anos/séries do Ensino Fundamental, podendo assim,

facilitar sua aplicabilidade.

A Ultima questéo refere-se a sugestdes para o enriguecimento do caderno
tematico, neste item todos os envolvidos deixaram sugestdes, dentre as quais se

destacam:

e Buscar o envolvimento da comunidade escolar, trazendo ao ambiente escolar

profissionais de varias areas para palestras e debates;

e Agendar visitas com os alunos a hospitais e centros de reabilitacéo;

e Abordar outros temas como o lixo tecnoldgico;

e Propor ao corpo docente um projeto com um tema gerador para ser
trabalhado durante o ano letivo.

Também foram sugeridas outras atividades como trilhas ecoldgicas, plantio
de arvores por bombas de sementes e também foi apontado por um dos professores
avaliadores do caderno tematico, que possivelmente no decorrer da aplicacdo das

atividades, possam surgir sugestdes para seu enriquecimento.
A seguir a transcricdes de algumas dessas sugestdes:

Ps(Portugués): Todos os itens abordados sdo de suma importancia. Sugiro que nos
orientem com o0s cuidados com 0 meio ambiente, as instru¢des de como podemos
passar essas orientacdes aos alunos, como fazer o descarte adequado e cuidados

com o lixo tecnolégico.
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Pe (Ciéncias e Biologia): Outra sugestdo de atividade para ser desenvolvida no
ambiente escolar atingindo a Escola como um todo €, junto com o corpo docente,
elaborar um projeto com um tema gerador para ser trabalhado durante o ano todo,
onde cada area do conhecimento e cada ano/série ficam encarregadas de um tema
secundario, fazendo desta forma com que os alunos se sintam parte integrante do
processo, buscando modificacbes comportamentais significativas com relacdo a

preservacgao do planeta.

P; (Portugués): Acredito que além deste trabalho feito pelos proprios alunos,
também seria interessante proporcionar palestras e debates com profissionais da
saude, policiais, poder publico, onde seriam expostos o0s perigos, cuidados e
prevencdo. Outra coisa interessante, por mais que possa chocar, seria a visita a

hospitais e centros de reabilitacdo de jovens que por diversos motivos acabaram Ia.

As sugestdes contribuiram para o enriquecimento do trabalho, propiciando
aos futuros leitores deste estudo ampliar seus horizontes e proporcionar alternativas
para se trabalhar o tema. Outro ponto importante € que a leitura critica do caderno
tematico por outros profissionais da educacéo possibilita & professora pesquisadora
avaliar parte do seu trabalho contribuindo também com sugestdes para futuras

pesquisas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao verificar o conhecimento prévio do grupo de estudos sobre o conteudo da
Agenda 21 verificou-se o desconhecimento da Agenda e dos seus assuntos
norteadores, constatando assim, o que Barbieri (2011) afirmou em seu livro que
parte da Agenda 21 e outros documentos n&o sairam do papel.

A Agenda 21 Brasileira ndo pode ser ignorada no ambiente escolar, porque
traz informagfes e recomendagfes importantissimas para a melhoria do ambiente,
nao apenas com impactos positivos nas questbes ambientais, mas também nas
qguestBes sociais, proporcionando qualidade de vida em varios aspectos. Pessoas
em condicdo de miséria, excluidas da sociedade, sdo lembradas neste documento
que nédo pretende apenas melhorias das condi¢cdes ambientais, mas viabiliza a
melhoria da condicdo humana como um todo. Neste contexto Barbieri (2011, p.10)
destaca que "A Agenda 21, recomendando novas praticas sociais, ambientais,
econdmicas e politicas, constitui uma das contribuicbes mais importantes para se
alcancar essa nova ordem internacional”.

Partindo do principio de que os alunos néo tinham conhecimento sobre a
Agenda, seria necessario fornecer subsidios teéricos a respeito da Agenda 21
Brasileira, com isso a pesquisa online auxiliou os discente a (re)construirem e
ampliarem seu conhecimento sobre o assunto.

Para que a sociedade possa debater e conhecer mais a Agenda 21
Brasileira, a Educacdo Ambiental € uma grande parceira. A EA pode ser trabalhada
em todas as esferas sociais, uma delas, € o ambiente escolar, sendo este de suma
importancia para o processo de transformacdo e quebra de paradigmas que
precisam ser modificados para que ocorra a sensibilizagcdo, conscientizacdo e
mudanca de habitos. A Agenda 21 Brasileira é mais um instrumento a ser utilizado
entre os educadores para trabalhar a EA.

Levando em consideracdo o objetivo norteador deste trabalho, que era
viabilizar estratégias de disseminag¢do da Agenda 21 Brasileira no coletivo escolar,
tendo como foco a promogédo da EA e o objetivo especifico que se propunha a
verificar a efetividade das propostas para a EA escolar a partir da Agenda 21
Brasileira, percebe-se que estes foram atingidos durante o processo, quando parte

do grupo discente tornou-se observador das questbes ambientais ao perceberem e
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guestionarem a disponibilizagéo das lixeiras no ambiente escolar, sugerindo que as
salas também poderiam ter lixeiras que selecionassem ao menos o lixo reciclavel do
nao reciclavel e que a escola poderia realizar acdes que viabilizassem o uso correto
das lixeiras seletivas disponiveis no patio da escola.

Dias (2004), aponta que a EA, enquanto processo participativo €
considerada um instrumento capaz de rever conceitos sobre a vida em sociedade e
o planeta, permitindo que o ser humano possa construir novos conhecimentos,
valores sociais que viabilizem um meio ambiente ecologicamente equilibrado e
socialmente mais justo.

Outro objetivo proposto no estudo era a disseminacdo de agdes da Agenda
21 pelos discentes, aspecto que oportunizou o trabalho em grupo. Nestes momentos
de socializacdo surgem os desafios de ser ético, solidario, saber lidar com as
diferencas e, descobrindo a desigualdade, necessario se faz conviver com as
diferencas. O trabalho em grupo permite ao jovem autonomia ao lidar com
problemas comuns de convivéncia.

Durante a disseminacdo das acdes ha de se considerar outros itens para
trazer ao debate, como por exemplo, a disseminacao sobre o desperdicio de agua.
N&o é apenas o cidaddo comum que precisa preocupar-se com o desperdicio e uso
adequado da 4gua, como explanado no primeiro capitulo, todos os setores utilizam a
agua seja nas atividades industriais, agricolas e/ou pecuérias. E necessério que as
politicas publicas enfatizem a importancia destes setores na questdo do desperdicio
da 4gua e que a sociedade como um todo, debata sobre o assunto, ndo ficando
apenas a cargo de parte da sociedade a responsabilidade sobre o uso consciente da
agua. Na disseminacdo da acdo sobre descarte adequado dos residuos solidos
também poderia trazer a questdo do consumo e da pratica industrial na durabilidade
dos produtos como exposto no primeiro capitulo desta dissertacao™”.

Outro fator importante trabalhado no decorrer do estudo foi o protagonismo
juvenil. Os alunos apresentaram seus trabalhos a outras turmas e, muitos ao
terminar, observaram o quanto é dificil falar em publico. Alguns romperam suas
proprias barreiras ao explicar o tema estudado a alunos desconhecidos.

Rabello (2004) relata que a participacdo construtiva dos jovens e

adolescentes, quando envolvidos em questdes proprias da idade e também

' Abordado na sec¢édo 2.4.2 Habitos de reducéo do lixo e a implantagdo da coleta seletiva.
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guestdes sociais de seu entorno, pode contribuir para a resolucédo de problemas de
sua comunidade, da sua escola, enfim, do ambiente onde convive.

Os Parametros Curriculares Nacionais destacam que, ao final de um projeto,
seria interessante a exposi¢cao do resultado para a comunidade. Esta sugestdo dos
PCN’s também aponta ao protagonismo juvenil.

Ainda os PCN’s corroboram que o protagonismo juvenil é fundamental
guando explanam, “assim os alunos sabem claramente o qué, por que e para qué
estdo fazendo, aprendem também a formular questdes e a transformar os
conhecimentos em instrumentos de ac&o” (BRASIL, 2001a, p.41).

Durante o processo entre planejamento, execucdo e apresentacdo dos
trabalhos pelas equipes, observou-se o alto nivel de empenho para o sucesso dos
grupos. Os integrantes contribuiram de acordo com suas capacidades: o timido que
tem problemas ao falar em publico, contribuiu com o seu melhor, com a escrita, ou a
pesquisa, ou ilustracdes, enfim, aquilo que conseguia fazer a contento. As equipes
resolveram os problemas que foram surgindo e, com esse trabalho, os alunos
perceberam que no decorrer de sua trajetéria, seja académica ou profissional,
sempre havera aqueles que contribuem para o bem de todos e aqueles que
simplesmente ignoram os resultados da equipe, a ndo ser pelo seu préprio bem-
estar. Este é o papel do protagonismo juvenil, o jovem sentir-se parte integrante e

ativa do processo.

Durante todas as etapas, 0 projeto visou a autonomia do jovem sendo capaz
de se organizar, planejar, (re)construir conceitos, valores e ampliar seu
conhecimento, oferecendo espacos para debates e reflexdo dos assuntos
abordados, sentido-se capaz de disseminar aquilo que aprendeu com outros grupos.

A escola deve estar sempre aberta para novos debates tornando-se um
espaco democratico com a participacdo de todos. Estes momentos ndo devem ser
pontuais, havendo continuamente em todas as areas, a intencdo da formacéo de
cidadaos criticos e ativos na sociedade. Portanto, noés, educadores, devemos
proporcionar momentos de reflexdo trazendo a EA no ambito escolar debatendo
guestdes ambientais, sociais e econémicas.

Ao final do projeto, desenvolveu-se um Caderno Tematico para 0S
professores do Ensino Fundamental, relatando a experiéncia de se trabalhar a EA,

utilizando-se como instrumento a Agenda 21 Brasileira. Este caderno é apenas um
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norteador, cada educador pode alterar de acordo com suas necessidades e sua
realidade local.

A avaliacdo do caderno tematico por profissionais da educacédo foi de suma
importancia para a pesquisadora, pois proporcionou uma prévia avaliacdo do
caderno tematico. Mesmo que estas atividades n&o sejam aplicadas pelos
profissionais selecionados é preciso levar em consideracdo sua experiéncia
profissional que possivelmente ao analisarem as atividades ja tém uma nocao
daquilo que da resultado em sala na aula. O caderno tematico podera trazer um
incentivo para os futuros professores que ao tomar conhecimento deste estudo,

buscaréo as informacdes contidas no produto desta dissertacao.

6.1 SUGESTOES PARA TRABALHOS FUTUROS

A Agenda 21 é um documento que pode ser muito explorado no ambiente
escolar, sugerindo-se entdo que, além da disseminacdo, os educandos possam
executar algumas das ac¢des dentro do ambiente escolar, como por exemplo, criar
uma usina de reaproveitamento de residuos sélidos, ou até mesmo, o recolhimento
do oOleo comestivel para confeccdo de sabado caseiro, visto que um dos alunos
participantes do projeto ja realiza em sua residéncia. A possibilidade de criacdo de
uma cooperativa destinando todo o residuo passivel de reciclagem, para os
recicladores da regido, tendo em vista que muitos tém seus filhos matriculados na
escola.

Outro ponto a ressaltar € que a escola poderia adaptar sua Agenda 21,
formando uma comissdo com alunos, pais, funcionarios, organizacdes néo
governamentais que atuam na regido, associacao de moradores, enfim, trazer para o
debate os mais variados segmentos sociais em torno do ambiente escolar.
Finalmente, envolver as autoridades publicas para também participarem da
confeccédo e aplicacdo deste documento tdo importante para a construcdo de uma
sociedade mais justa e ecologicamente equilibrada que, infelizmente, ndo tem
recebido a atencéo devida.

A escola precisa criar mais momentos de debate e reflexdo sobre as

guestbes ambientais, sociais e econbmicas, abrangendo todas as areas do

conhecimento e as mais diversas faixas etarias; é preciso investir mais na formacgéo
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de cidadaos criticos, conscientes e ativos na sociedade e a escola ndo pode eximir-
se desta responsabilidade.
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Ministério da Educacéao
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
CAMPUS PONTA GROSSA

Diretoria de Pesquisa e P6s-Graduacéo o B 1Y

Prezada Diretora:

Apresentamos a V.S?2 a aluna Mariangela Przybysz, matriculada no Programa
de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, desta Universidade
Tecnologica Federal do Parana — Campus Ponta Grossa - UTFPR que esta
desenvolvendo sua dissertacdo na area de Ensino de Ciéncias. Orientada pela
Prof2 Dra Rita de Céassia da Luz Stadler e Coorientada pela Prof? Dra Marcia Regina
Carletto.

Em sua dissertacdo tem como objetivo geral, desenvolver acfes da Agenda
21 por meio de projetos discentes.

Para tanto, solicitamos a colaboracdo de V.S? no sentido de autorizar a
realizacdo da aplicacdo do projeto com alunos da sétima série, turma B por um
periodo aproximado de 90 dias, em aulas semanais na disciplina de Ciéncias.

Ressalto que todos os dados fornecidos serdo confidenciais e a instituicdo e
os alunos que participarem do estudo ndo serédo identificados em qualquer
comunicacao e publicacédo futura.

Agradeco antecipadamente a atencdo de Vossa Senhoria, certo de que seu
apoio nesse estudo podera contribuir para a implementacdo de politicas que
favorecam o reconhecimento da préatica pedagogica do professor como mobilizador
de saberes profissionais.

Cordialmente,

Prof. Dr. Guatacara dos Santos Junior
Coordenador

[Imo.Sra

XXXXXXXXXXX

Escola Municipal XXXXXXXX
Curitiba — PR
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Ministério da Educacéo
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA rPR
CAMPUS PONTA GROSSA NMRSDIOE TEDNLCSCA FEDEEA D PAN
Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Curitiba — Pr Margo de 2011.

O presente termo de consentimento livre e esclarecido tem por finalidade expor,
explicar e esclarecer aos responsaveis pelos alunos da 72 Série B da Escola
XXXXXXXXXXX— Ensino Fundamental, as etapas e procedimentos a serem
utilizados durante o desenvolvimento da pesquisa sobre Agenda 21 Brasileira no
cotidiano escolar. Esta Pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds Graduacgéo
em Ensino de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana — UTFPR, Campus de Ponta Grossa.

Neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a pesquisadora e docente
ministrante da disciplina, Mariangela Przybysz, solicita ao responsavel pelo discente
que cursam a referida série, a AUTORIZACAO para gravar e fotografar o processo
de ensino realizado e todas as atividades vinculadas ao processo de ensino. As
imagens e todo o conteudo registrado somente poderao ser utilizados com finalidade
exclusiva de pesquisa cientifica sendo vedada qualquer outra finalidade.

ALUNO(A):

ASS. DO RESPONSAVEL:




100

APENDICE C - Questionario Inicial



101

Ministério da Educacéo
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
CAMPUS PONTA GROSSA
Diretoria de Pesquisa e P6s-Graduacéo

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Questionario Agenda 21
Objetivo: Averiguar o conhecimento discente preexistente sobre a Agenda 21

1. Vocé sabe o que é ou ja ouviu falar sobre a agenda 21?
() Sim, sei

() Ja ouvi falar.

() Nao sei.

() Nunca ouvi falar

2. Se vocé conhece, escreva o que sabe sobre a Agenda 21.

3. Vocé ja participou de projetos sobre Educacdo Ambiental? Em caso afirmativo,
relate sua experiéncia.

4. Vocé sabe o que é Desenvolvimento Sustentavel?
() Sim () Nao

5. Se respondeu sim a questdo 04, escreva o que aprendeu sobre o assunto.

6. O que vocé ja faz para colaborar com a preservacdo do meio ambiente?
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APENDICE D- Quadro 2- Selecdo das acdes da Agenda 21 pelas equipes que
poderiam ser implantadas no ambiente escolar.



Objetivos e suas respectivas acdes

N° de equipes que apontaram os objetivos
com suas agoes.

1. Producgédo e consumo sustentaveis contra a
cultura do desperdicio.

- Iniciar com uma campanha contra o
desperdicio de agua e energia, que deve
adquirir feicao especifica e diferenciada para
as diferentes regides brasileiras, bem como
para os diferentes setores produtivos
(BRASIL, 2004)

15. Implantar o transporte de massa e a
mobilidade sustentavel.

- Promover a educacdo ambiental,
principalmente das criangas e dos jovens nos
centros urbanos, quanto as consequéncias do
desperdicio de agua. As escolas e a midia sao
parceiros privilegiados para implementacéo
dessa acéo (BRASIL, 2004).

6. Educacéo permanente para o trabalho e a
vida

- Instituir a Agenda 21 da escola e do bairro,
buscando enfrentar em cada unidade escolar,
seus multiplos problemas, concentrando a
energia coletiva em favor de mudancas que
melhorem as condi¢cdes de trabalho e de
ensino (BRASIL, 2004).

- Transformar a escola em centro de
exceléncia e cidadania, integrando-a ao bairro
e a cidade. Esses centros poderiam se
converter numa rede conectando escolas
préximas, e otimizando as boas bibliotecas,
videotecas, centros culturais e esportivos
(BRASIL, 2004).

- Incentivar a participacdo de pais de alunos
na geréncia da escola, ajudando no
aproveitamento escolar e contribuindo para
captar recursos externos, publicos ou
privados, para melhoria da qualidade do
ensino e aproveitamento escolar (BRASIL,
2004).

7. Promover a salde e evitar a doenca
democratizando o SUS.

- Promover o desenvolvimento de agles
educativas, preventivas e curativas, com o fim
de diagnosticar, tratar e acompanhar alunos
com problemas de saude, impedindo que
estes interfiram no processo de aprendizagem
(BRASIL, 2004).

5. Informagcdo e conhecimento para o
desenvolvimento sustentavel.

- Promover a alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica em todos os niveis do ensino,
estimulando, inclusive por meio da midia, a
curiosidade e o desejo de saber sempre mais
(BRASIL, 2004).

9. Universalizar o saneamento ambiental
protegendo o ambiente e a salde
- Priorizar os investimentos em infraestrutura
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urbana, especialmente os destinados a
universalizagdo do saneamento bésico, nos
proximos dez anos. Estima-se serem
necessarios USss$ 20 bilhdes para
abastecimento de agua e coleta e tratamento
primario e secundario de esgoto (BRASIL,
2004).

- Promover habitos de reducdo do lixo e a
implantagdo da coleta seletiva voltada para
reciclagem e aproveitamento industrial
(AGENDA 21, 2004).

17. Descentralizacdo e o pacto federativo:
parcerias, consorcios e o poder local.

- Capacitar e racionalizar as competéncias e a
acdo dos conselhos, integrando suas areas de
competéncia para a otimizacdo de recursos
humanos em nivel local (BRASIL, 2004).

8. Incluséo social e distribuicéo de renda.

- Promover atividades de esporte e cultura,
frequéncia aos teatros e museus, para
criangcas em estado de risco, como forma de
protecdo contra a marginalidade, estimulo a
cidadania e esperanca no futuro (BRASIL,
2004).

- Ampliar programas governamentais nos trés
niveis de governo, como o da bolsa-escola e
de renda minima. Reforcar iniciativas nao
governamentais é, em tais casos,
especialmente necessario, devido a sua
eficacia em concentrar esfor¢cos para alcancgar
resultados a partir de experiéncias-piloto bem-
sucedidas (AGENDA 21, 2004).

10. Gestdo de espaco urbano e a autoridade
metropolitana.

- Implementar sistemas integrados de gestéo
urbana que contemplem a descentralizacdo e
as parcerias, melhorando a qualidade e a
eficiéncia, tanto institucional, quanto dos
servigos prestados a populacdo (BRASIL,
2004).

- Promover a reforma do estado, dentro da
nova filosofia do federalismo cooperativo,
tornando-o mais ativo e promotor do
desenvolvimento urbano sustentavel (BRASIL,
2004).

13. Promover a Agenda 21 Local e o
desenvolvimento integrado e sustentavel

- Elaborar indicadores de desenvolvimento
sustentavel adotando os principios e
estratégias contidos na Agenda 21 Brasileira
(BRASIL, 2004).

- Estimular parcerias intermunicipais e de
consorcios para solucdo de problemas
comuns e otimiza¢do de recursos humanos e
financeiros (BRASIL, 2004).




20. Cultura civica e novas identidades na
sociedade da comunicacéo.

- Valorizar a identidade e a diversidade
cultural brasileiras, marcadas pelos valores
pos-modernos de integracdo e convivéncia
cultural com as diferencas, de equidade social,
de trocas e de integracdo das etnias e das
religibes (BRASIL, 2004).

- Valorizar a cultura indigena e sua
preservacdo apressando a aprovacdo do
Estatuto do indio e a criagdo de um novo tipo
de unidade de conservacdo, adaptada a
realidade das reservas indigenas, mas
também ao uso sustentdvel dos recursos
naturais, protegendo-a da biopirataria e
garantindo o acesso a bens e servicos
(BRASIL, 2004).

21. Pedagogia da sustentabilidade: ética e
solidariedade

- Divulgar a Carta da Terra e debater os seus
principios inovadores e interdependentes nas
instituicbes de governo, da sociedade
organizada, nas escolas, universidades e
empresas (BRASIL 21, 2004).

- Combater a corrupgdo, a propina ou
qualquer forma de cumplicidade que
prejudigue o bem publico e o interesse
legitimo dos cidadaos (BRASIL, 2004).
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Quadro 2 - Selecdo das ac¢fes da Agenda 21 pelas equipes que poderiam ser implantadas no

ambiente escolar.
Fonte: a autora
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APENDICE E - Apresentacdo da equipe com o tema Recursos Naturais
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Recursos Renovaveis -

natiral resovivel pode ser reposso apés
Recursos Naturais extraido pela atividade antrbpicas . A reposiao pode

ocorver de temepos em tempos . Dentre 0s recarsos

naturats renoviveis podemos citar a energia eolica(ventos)
ek it e . a energia solar{radiagio wlar) , ondas do mar,

Eipandc: ,biomassa ¢ energia geotermica .

Bt ec——
~energia solar

&~
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Recursos nao renovavels

S0 eecursos oatueas qu, we ez consmidios, ndo podem
s wwibetitvidns, edo weiios mim espaco de bompo rasaivel
30 peodistos resaltantes de processas cxtremasente lostos
s liteedera, ¢ w50 550 auto- renovivets 5o vaquens bussann
das colsas. D onanewra geral, e recirsos usiecrals
(omdderanm e pericacenles 3 e3es reoursos sjeitos
dessparvovrens,

Ex.: Petrbleo, carvio, lora {vepeties), laoa (anindsy gis
natural ¥ e,
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~
GGS nGTUI"G' ( Recursos Inesgotaveis

* recursos imespotavets sio aqueles que 550 renovados pela mie
natureza como & o caso do ciclo da doua. E do sol,

~ = 4 clo da Agua
\@e: NGJ&U@ Sdal | 3 7 gu

Apresentadores desse trabalho:

Professora: Maridngela
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ANEXO A — Caca — palavras sobre a agua



Para aproveitar o potencial hidselétrico
de um determinado rio, geralmente
interrompe-se seu curso normal por meio de
uma barragem que provoca a formagac de um
Iasoarﬂﬁcnalt.hamadomsemmno

A 4gua captada no lago formado pela

barragem & conduzida até a casa de forga
através de ‘canais, tdnels ou condutos
metdlicos. Apds passar pela turblua_
h‘ar.mncn.nacasadeforca,aiguaémstmﬁda.

a0 leito: natulaldo rio. atravésdo canal de fuga.

Assm. ‘a poténcaa hidréulica &

transfomlada em poténclamecdnica guandoa
dgua passa pela turbina, fazendo com gue
“esta gire, €, no gerador, que também gira
acoplado @ turbina, a poténcia mecdnica &
transformada empoténcia elétrica.

A energia gerada ¢ levada atraves de
cabos ou barras condutoras, dos terminais do
geradot até o transformador elevador, onde
tem sua tensio (voltagem) elevada para
conducao, através de linhas de tunsmissio,
até os centros de consumo. Dai, através de
transformadores abaixadores, a energia tem
sua tensao levada em nivels adequados para
utilizagao pelos consumidores,

THOOZEnT ORI cum=ITH0
momPpC4OPuN—~2 2P A

Procure as palavras escritas em cores diferentes

caga'paJavras

notextoap lado,
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